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EXPLICACAO DE TERMOS

NORTE E SuUL

Os termos “Norte” e “Sul” sdo usados em vez de “desenvolvido” e “em vias de
desenvolvimento” para se referirem de forma global as diferencas gerais, no ambito dos
poderes econdmico e politico. Os “Paises do Norte” referem-se aos paises economicamente
mais ricos (e.g. Europa Ocidental, América do Norte, Australia/Nova Zeldndia, membros do
G8, e muitos outros paises da OCDE). Estes termos sdo usados por serem mais neutros,
pois os termos “desenvolvido” e “subdesenvolvido” sdo depreciativos e ignoram os altos
niveis de riqueza cultural e desenvolvimento existentes nos paises mais pobres.

0 “Sul” refere-se aos paises da Asia, Africa, Médio Oriente, Europa Oriental, e América
Central e do Sul que economicamente sdo substancialmente pobres. Contudo, é também
reconhecido que a pobreza existe dentro de todos os paises, e entdo o significado nado é
estritamente geografico. Estes termos sdo uma generaliza¢do, porque globalmente e na
realidade, existe uma vasta diversidade de culturas e contextos. Todavia, existe um grande
desequilibrio de poder e recursos econémicos no mundo que precisa de ser reconhecido.

EDUCACAO INCLUSIVA

A Educagdo Inclusiva refere-se a um vasto leque de estratégias, actividades e processos
que procuram fazer do direito universal para a qualidade uma realidade importante e
apropriada para a educacao.

e Reconhece que a aprendizagem se inicia no nascimento e continua ao longo da vida,
e inclui aprender na sua casa, na sua comunidade, e em situa¢des formais, informais
e ndo-formais.

e E um processo dinamico que estd em constante evolu¢do, consoante a cultura e o
contexto.

by

e Procura permitir as comunidades, sistemas e estruturas para o combate a
discriminacdo, celebrar a diversidade, promover a participacdo e ultrapassar as
barreiras da aprendizagem e participa¢do para todos.

e Todas as diferencas de acordo com idade, género, etnia, linguagem, situacdo de
saude, situacdo econdmica, religido, deficiéncia, estilo de vida e outras formas de
diferenciacdo sio reconhecidas e respeitadas.

e Promover o desenvolvimento para a inclusdo faz parte de uma estratégia mais
abrangente, com o objectivo de criar um mundo onde exista paz, tolerancia, uso de
recursos sustentaveis e justica social e onde as necessidades basicas e os direitos
para todos se reinem.

e Trata-se de alterar o sistema para se ajustar ao aluno, ndo de alterar o aluno para se
ajustar ao sistema. Localiza o “problema” de exclusdo, no sistema, de forma
firmemente enraizada, e ndo na pessoa ou nas suas caracteristicas.



PESSOAS COM DEFICIENCIA

0 termo “pessoas com deficiéncia” é utilizado em vez de “pessoas deficientes”. Deficiéncia
€ uma area onde a linguagem é sujeito de debate e alteracdo. Embora o termo “pessoa com
deficiéncia” seja usado neste livro, nao foi por escolha da autora, pois esta preferia ter
usado o termo “pessoa deficiente” que é mais usado no Reino Unido, mas a equipa
editorial escolheu usar o termo “pessoas com deficiéncia” para manter o seu uso de acordo
com a Convencao das Nacoes Unidas para os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.



PREFACIO

OBJECTIVO, AMBITO E PERSPECTIVAS DESTA EDIGCAO ACTUAL

Existe uma quantidade crescente de literatura sobre a educagao inclusiva - uma pesquisa
recente pela internet revelou mais de 12 milhdes de resultados. A maior parte da
informacdo ainda se refere aos paises do Norte, embora no Sul a literatura sobre a
educacdo inclusiva esteja a crescer. Pode levar tempo a organizar toda esta informacdo e a
percebe-la, particularmente para os leitores que procuram uma percep¢do inicial dos
conceitos chave. O objectivo de “Educac¢do Inclusiva: onde existem poucos recursos” é
ajudar os seus leitores das seguintes maneiras:

OBJECTIVO

O objectivo deste livro é o de proporcionar conhecimento e uma visdo geral e critica, dos
problemas chave, dos conceitos e das estratégias em relacdo a educacao inclusiva, em
situagdes onde os recursos econémicos e os acessos a informacao sdo limitados.

NiVEL

E para leitores que estdo receptivos a ideia da educacio inclusiva, mas que querem
aprofundar a compreensdo da sua histéria e contexto corrente - o que é, como pode ser
planeada, que problemas/oportunidades procurar, e onde ir para obter mais informacao.
Nao é um manual de treino e ndo ira fornecer informacdo detalhada sobre metodologia de
ensino na aula.

AMBITO

Neste livro, a educagdo inclusiva é compreendida como um processo, na direccdo da
criacdo de um sistema educacional que vai de encontro as necessidades para todos, e
reconhece que muitos grupos diferentes estdo actualmente excluidos. Contudo, a educacao
inclusiva, como podemos ver através da sua histéria, e como continua a ser aqui
evidenciado, lidou primeiramente, com as criangas com deficiéncias que continuam ainda
extremamente vulneraveis a exclusdo. Este livro vé a educacdo inclusiva como uma juncio
de todas as formas de aprendizagem: formal, ndo formal, informal e de abordagens
alternativas, desde o nascimento e ao longo da vida.

PERSPECTIVA

Existem muitas opinides relativamente ao significado da educagdo inclusiva e como pode
ser aplicada na pratica. Ndo existe uma Unica definicdo ou explicacdo que seja acordada
por todos. Este livro oferece uma ideia geral dos principais debates e diferentes opinides,
mas fundamentalmente apresenta as conclusoes e perspectiva da autora.
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EDICAO REVISTA

Muitos leitores acharam a edigdo de 2002 muito util, por isso esta edicdo é uma versdo
actualizada e expandida. Oferece mais exemplos e referéncias sobre educacao inclusiva no
seu sentido mais lato — que vai para além da deficiéncia, da educac¢io formal e da infancia.
Tem como objectivo incentivar um espirito de investigacdo e reflexdo critica, ao
questionar pressupostos comuns, e salientar topicos e debates pertinentes que podem nao
ser tao populares. Agora inclui informacao sobre a Convenc¢ido das Na¢des Unidas para os
Direitos de Pessoas com Deficiéncia, e relatérios monitorizados da Educacao para Todos
(2000). Encontrar exemplos da educacido inclusiva para além das deficiéncias permanece
um desafio, por isso os leitores podem ficar incentivados a ajudar a preencher quaisquer
lacunas ao partilhar artigos, informagao e exemplos com a Enabling Education Network
(EENET) e a Atlas Alliance. Espero que esta edi¢do revista ofereca combustivel para
reflexdo e mais debates. Os problemas que existem no cora¢do da educacao inclusiva estao
mais vastos e complexos que sempre - de algum modo este livro pode levantar mais
questOes que respostas; espero que sim. Boa Leitura!
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SINTESE

CONTEXTO E ORIGENS DA EDUCAGAO INCLUSIVA (CAPITULOS 1 E 2)

A educacdo como direito para todas as criangas foi reconhecida nos instrumentos
internacionais desde a Declaracdo Universal dos Direitos do Homem em 1948. O
movimento da Educagdo para Todos e instrumentos subsequentes salientaram que alguns
grupos em particular sdo especialmente vulneraveis a exclusdo. Alguns instrumentos
evidenciam os direitos especificos de grupos, tais como mulheres, povos indigenas e
pessoas com deficiéncia. O direito de ser educado dentro do sistema regular de ensino, e
de nio ser discriminado, é salientado em instrumentos mais detalhados tais como a
Declaragdo de Jomtien, e a Convengdo da ONU sobre os Direitos da Crianga.

Contudo, o direito a educacdo ndo implica automaticamente a inclusdo. Inicialmente o
direito a educacdo inclusiva, foi claramente afirmado na Declaragdo de Salamanca e no
Enquadramento para a Acgdo, que salienta que as escolas precisam de mudar e adaptar. A
Convengdo da ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia estabeleceu a educacio
inclusiva como um direito legal. A importancia de um financiamento adequado é destacada
nas Normas das Nagbes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia e noutros documentos sobre deficiéncia. Ainda existe um longo caminho a
percorrer antes que a Educagdo para Todos se torne realidade e nao ira funcionar a nao ser
que haja mais participacdes do “povo”, das minorias, da populacdo em geral, e uma
atribuicdo eficiente de recursos. A reducao da pobreza é uma prioridade em conjunto com
outros Objectivos de Desenvolvimento do Milénio (ODM). A Educagdo para Todos, e por
conseguinte, a educacdo inclusiva, sdo problemas de desenvolvimento que ndo irdo
evoluir, a ndo ser que sejam tomadas medidas simultaneas para reduzir a pobreza.

A educacdo inclusiva tem diversas origens e influéncias, que incluem: comunidades;
activistas e defensores; movimentos de base profissional (qualidade na educacio,
melhoria e eficicia escolar, necessidades especiais); agéncias internacionais
governamentais e ndo governamentais, realidades da situacdo mundial e experiéncias
praticas. Algumas tém influéncias mais fortes que outras, mas todas tém uma contribuicdo
a fazer, embora raramente trabalhem em conjunto. As perspectivas das populagdes
necessitam sempre de serem procuradas, mas as vozes da comunidade e dos activistas
raramente sdo ouvidas. A educacio inclusiva ndo é uma situacdo nova; as comunidades
indigenas tendiam a ser mais inclusivas antes da era colonial.

COMPREENDER A EDUCAGAO INCLUSIVA (CAPITULO 3)

Os debates sobre a definicdo da educacdo inclusiva sdo importantes. Existem varias
opinides e interpretacdes que podem afectar ou ndo, o sucesso e a sustentabilidade dos
resultados. O problema principal é que a educacdo inclusiva é baseada no modelo de
direitos e no modelo social; o sistema devia adaptar-se a crianga, ndo a crianga ao sistema.
A abordagem paralela também é importante; foca-se tanto na alteracao do sistema como
no apoio a alunos que sdo vulneraveis a exclusdo. Um enquadramento baseado nos
direitos pode ser util para juntar as componentes chave da educacao de qualidade para
todos, mas também tem os seus desafios e tensdes.
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Ainda existe uma confusdo sobre termos como educacdo especial, integracdo e educacdo
inclusiva, sistema regular de ensino e classes especiais. Estes termos tém valores e crencas
subjacentes, e assim na pratica consequéncias diferentes. O capitulo 3 aborda
desentendimentos comuns.

As licdes aprendidas com os paises mais pobres do Sul acentuam que a educagio inclusiva
nao trata apenas de escolas; é muito mais vasta, combina uma extensa série de iniciativas
da comunidade e alternativas a educacdo formal, desde o nascimento e ao longo da vida.
Pode ser visto como um movimento que defende valores, crengas e principios essenciais
em relacdo as criangas, e que visa a esséncia da educacao, a diversidade, a discriminacao,
0s processos participativos e os recursos. Muitos destes desafiam o status quo, mas sdo
necessarios para que a sociedade e o desenvolvimento, em conjunto, se comecem a tornar
inclusivos e a beneficiar todos os cidaddos. A educagdo inclusiva é um conceito em
desenvolvimento. No passado focou-se nas caracteristicas dos alunos ou na localiza¢do dos
estabelecimentos de ensino, mas esta agora a mover-se em direccdo aos conceitos de
participacao e de poder.

POR AS IDEIAS EM PRATICA (CAPITULO 4)

Por a educagdo inclusiva em pratica é varias vezes encarado, como uma mera introducdo a
técnicas e métodos especificos que permitam a aprendizagem individual das criancas.
Estes métodos tém o seu lugar e podem provocar um debate mais profundo sobre a
educacdo inclusiva. Mas por si s6, ndo vdo encaminhar programas de educacdo inclusiva,
apropriados e sustentaveis. Trés «ingredientes» essenciais foram propostos para
desenvolver a educacdo inclusiva, os quais podem adaptar-se, crescer e sobreviver numa
variedade de contextos:

1. Um forte enquadramento - o comeco (valores, crencas, principios e indicadores de
sucesso);

2. Aplicacdo dentro do contexto e cultura locais — a ideia (ter em consideracdo a
situacdo pratica, uso de recursos e factores culturais);

3. Participacdo continua e auto-reflexdo critica - a primeira tentativa (quem devera
ser envolvido, como, e quando).

Uma vez juntos, estes trés «ingredientes» podem produzir um sistema educacional forte,
localmente apropriado, flexivel e sustentdvel que inclui todas as criancas. Ha varias
abordagens e ferramentas que podem ajudar na implementac¢io da educagdo inclusiva. Sdo
dados exemplos na Seccdo 4.5, tais como: andlise das barreiras e oportunidades; fichas
«amigas das criancas», pesquisa activa e baseada em imagens e uma «lente que foca o
género».

OPORTUNIDADES E DESAFIOS, ESTUDOS DE CASO E EXEMPLOS (CAPITULOS 5 A 12)

0 Capitulo 5 apresenta uma vasta variedade de exemplos e discussdes mais aprofundadas
sobre os problemas essenciais. A politica e os recursos podem ser vistos como o “comeco e
0 conceito” da educacdo inclusiva, e sdo dados exemplos de como ultrapassar estas
barreiras. Criar dominios e atitudes de mudanca é a primeira tentativa de um programa de
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educacdo inclusiva, e é importante compreender como combater o «ciclo da opressao». A
metodologia participativa é extremamente util na promocdo sustentavel da educacdo
inclusiva. Sdo apresentados diferentes exemplos sobre: grupos vulneraveis a exclusao;
pessoas que fazem a diferenca; locais que apresentam desafios e etapas da vida, formas e
locais para a educacao; como também sdo dados exemplos de caracteristicas dos grupos,
desassociados da situacdo de deficiéncia, que sdo vulneraveis a exclusido. Educacio e
cuidados na primeira infincia, aprendizagem ao longo da vida e alternativas a educagio
formal sdo igualmente ilustrados. O ultimo capitulo avalia como este livro respondeu as
perguntas propostas na Introducdo, e que lacunas permanecem.
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INTRODUCAO

A educacao inclusiva é promovida e apoiada, cada vez mais, ndo s6 por alguns individuos e
grupos extremamente empenhados, mas também por agéncias da ONU e governos, a nivel
global. Ainda assim, a confusao, os mal-entendidos e as opinides diferentes persistem, e
deixam muitas perguntas sobre a teoria e pratica, sem resposta:

e Ainclusdo é uma prioridade na educagao?

e A inclusdo fala realmente sobre grupos marginalizados; vulneraveis e excluidos?
Quem fala principalmente sobre alunos com deficiéncia e necessidades especiais?

e Eaeducacdo inclusiva uma invencdo do Norte a ser imposta no resto do mundo?

e De que maneiras esta a inclusao ligada aos principais desafios face a educacio, tais
como taxas de abandono escolar, qualidade na educagdo, escolarizagdo das meninas,
curriculum nao flexivel e caréncia de recursos?

e A educacdo inclusiva quer realmente dizer educacdo para todas as criancas de
determinada comunidade dentro do mesmo edificio escolar?

e Educacio inclusiva significa 0 mesmo que ensino inclusivo?
¢ (Qual a diferenca entre educacao inclusiva, educacao integrada e educagao especial?

e A inclusdo ¢é realmente apropriada para todos? Entdo e as criangcas com
multideficiéncias, e aqueles que sdo surdos e surdos-mudos?

e Sera que existe um modo “certo” para praticar a educacdo inclusiva? Existe algum
plano claro, que possamos seguir?

e E a educacdo inclusiva pratica, particularmente nos paises com escassos recursos e
muitos desafios?

e A educacido inclusiva ndo é dispendiosa? Qual é o seu custo? Podem os paises pobres
sustenta-la?

e Se a educacio inclusiva se concentra em alterar o sistema, em vez de se concentrar
nos individuos, ndo vao estar os alunos e grupos realmente vulneraveis, excluidos e
esquecidos?

e A educagdo inclusiva é ainda um conceito util? Ndo estd abrangida por outros
conceitos, como a «educacdo de qualidade», «Educacdo para Todos» e pela
“educacdo baseada nos direitos”? Quais sao as diferencas?

e Podem as atitudes e comportamentos «anti-inclusdo» ser desafiados e mudados?

e Existindo tantas iniciativas e prioridades educacionais - qual a importancia e
relevancia da educagdo inclusiva?
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e Estando as escolas ja estdo sobrelotadas e a enfrentar a pressdo para alcangar
objectivos - pode a inclusdo tornar as coisas mais dificeis?

E saudavel levantarem-se estas questdes e desafios. Elas ajudam a manter os
intervenientes concentrados na procura de alternativas que possam educar todos os
cidadaos de forma eficaz, apropriada e habil. Os seguintes capitulos contribuem para estas
discussdes.

No Capitulo 1 a educacdo inclusiva é examinada dentro do contexto dos instrumentos
internacionais, o movimento Educacdo para Todos, e o desenvolvimento em geral. Sdo
evidenciados problemas e declaragdes importantes relativas a diferentes grupos
marginalizados e discriminados. Isto fornece um contexto baseado nos direitos para uma
discussdo mais aprofundada sobre a educacao inclusiva.

O Capitulo 2 passa do papel para a pratica, para procurar de onde veio a educacido
inclusiva. O papel das populag¢des - comunidades e activistas - é salientado, como também
o sdo as influéncias e origens profissionais e organizacionais. Sao analisadas as
perspectivas do Norte e do Sul.

No Capitulo 3 sao discutidas diferentes definicdes, e explorados os principais conceitos e
abordagens. Clarifica-se a confusdo comum entre termos como especial, integrado e
educacdo inclusiva, e ainda se investigam os debates envolventes sobre a educacdo
inclusiva no seu sentido mais lato.

O Capitulo 4 oferece orientagdes sobre a forma de facilitar a educacdo inclusiva, sugerindo
os “ingredientes chave”, que sdo necessarios para planear uma iniciativa bem sucedida e
sustentavel. Sio dados exemplos de abordagens, ferramentas e enquadramentos.

Do Capitulo 52 ao 119 oferece-se uma vasta variedade de exemplos e estudos de caso, e
exploram-se alguns problemas essenciais, de forma mais aprofundada, tais como a criacdo
de direitos e alteracdo de atitudes. O Capitulo 122 avalia de que modo este livro tem
respondido a lista de questdes colocadas acima. Finalmente, os anexos e a seccdo de
recursos oferecem material para mais leituras e uso pratico.

Os seguintes diagramas proporcionam uma rapida visdo geral, da compreensido da
educacdo inclusiva em especial, que esta subjacente neste livro. Estes mostram a diferenca
entre um modelo individual e um modelo social na abordagem da educacao.
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Modelo individual; médico; caridade:

O problema centra-se no individuo (educacgao integrada; educacdo especial ou exclusao)

Nao responde, nao
pode aprender

Tem necessidades Fala a lingua
especiais errada
Precisa de um Necessita de
ambiente especial equipamento
\ / especial
Alunos
E diferente das como NZo pode chegar
criangas | —— problema —_ até a escola
“normais”
£ muito Nao pode
velho/novo Interagir
E demasiado Nio tém
doente/pobre, necessidade de
vive demasiado aprender (meninas,
longe jovens mulheres)

Figura 1: Modelo individual



Solugoes: Corrigir ou nao as criangas

Elas sé podem receber educagio se:

e (Conseguirem interagir com outras criangas “especiais” (ndo serem postas de lado
por motivos de gozo e intimidacao (bullying);

« Tiverem equipamento especial;
e Tiverem apoio individual;

e Tiverem um professor especial;
e (Conseguirem seguir o curriculo;
e Tiverem um ambiente especial;

e Forem educados com técnicas especiais para conhecerem as suas necessidades
especiais;

e Tiverem recursos extra para as suas necessidades “especiais”;
» Conseguirem ir para a escola e comunicar correctamente;

e Forem postos de parte por serem diferentes;

e Tiverem aidade “certa”;

o Falarem a lingua nacional.
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Modelo social:

Os problemas e solugdes estdo centrados no sistema
(educacio inclusiva - educagao para todos).

da sociedade e educagdo

crianca. Muitos abandonos
escolares e reprovagoes

Falta de uma estratégia Nenhum~a prov1s.€10 para Métodos rigidos,
educacional completa na educAagao na primeira curriculos rigidos
comunidade - nenhuma infa‘n(jia, nenhuma
ligacdo entre diferentes prov1sa9 para alunos

formas de educagao mais velhos.
Linguas locais nao sdo Preconceito e
permitidas nem discriminacdo contra
estimuladas individuos e grupos em
particular

Esteredtipos negativos O sistema Ambientes inacessiveis

de meninas/mulheres, e educacional e em que ndo sdo bem-
outros grupos como vindos
marginalizados — problema: B
Sistema rigido
e exclusivo
Familias e comunidades Falta de seguranga,
nao envolvidas higiene e privacidade
nos ambientes e
instalacGes sanitarias
Recursos locais ndo Professores sem apoio,
usados. Falta de ajuda escolas sem apoio
para ensino e
equipamento apropriado
Fracasso na aprendizagem, Falta de formacao, ou de fraca
visto como um problema da qualidade, para professores

Figura 2: Modelo social
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Solugdes: Desenvolvimento de um sistema de educagao inclusiva

Colaboracdo entre todos os intervenientes para o desenvolvimento de uma
estratégia desde o nascimento ao longo da vida;

Colaboracdo entre diferentes formas de educacdo - formal, nao-formal e
alternativa;

Centros comunitarios de aprendizagem conhecem as necessidades de toda a
comunidade;

Ouvir e abranger todos os alunos e grupos marginalizados no planeamento e
implementacao;

Identificar, desbloquear e usar os recursos na comunidade;
Produzir ajudas e equipamentos de materiais locais de baixo custo;
Partilhar recursos para apoiar a aprendizagem de todos os alunos;

Ouvir os professores, oferecer apoio, promover o ensino em equipa, oferecer
treino pratico e util;

Criar ambientes acessiveis, protegidos e bem-vindos;

Desenvolver e implementar uma politica para dar resposta a diversidade e
combate a discriminacgio;

Desenvolver abordagens de crianca para crianca e apoio a pares (colegas);

Criar ligacdes com as organizacdes e programas da comunidade: grupos de
mulheres, organiza¢cbes de/para pessoas com deficiéncia, grupos étnicos
minoritarios, associacao de pais;

Desenvolver uma abordagem total na escola - responsabilidade e resolucdo de
problemas em conjunto.
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PARTE 1
PORQUE, ONDE, O QUE E CoM0? UMA
VISAO GERAL DA EDUCACAO INCLUSIVA

1 PORQUE EDUCACAO INCLUSIVA? A PREPARAR O
PANORAMA.

1.1 Os DIREITOS HUMANOS E DESENVOLVIMENTO DO CONTEXTO

Em 1948, na Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, a educagao foi reconhecida como
um direito basico humano. E também «crucial a luta contra a pobreza global, a melhoria na
sadde ... e encorajar as pessoas a desempenhar um papel completo e activo nas suas
comunidades».! A educagdo inclusiva é simplesmente uma declaracio de um direito
fundamental para todos, de acesso a educagido e de nao ser excluido. Na pratica, muitos
grupos de pessoas ndo tém acesso a este direito, por isso os principais instrumentos
internacionais e documentos sobre o desenvolvimento explicitaram mais detalhadamente
o0 que quer dizer ter acesso aos direitos da educacdo. (Ver Anexo 1) Cada vez mais é
reconhecido que a cooperagao no desenvolvimento deveria reflectir um enquadramento
dos direitos humanos e, consequentemente, promover a educacdo para todos com as
orientag¢des dos seus fundamentos e politicas.?

=

As criangas a contribuirem com os seus
pontos de vista na escola, numa reuniao
de um Conselho de Administragdo em
Fayoum, Egipto. O presidente do comité
a prestar atengdo. (Save the Children
UK, Egipto)

«Toda a pessoa tem direito a educacdo. A educagdo deve ser gratuita, pelo menos no
ensino elementar fundamental. O ensino elementar é obrigatorio.»

Artigo 262 da Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, 1948
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Ainda assim «todos os dias para 72 milhoes de criancas e 774 milhdes de adultos, os seus
direitos sdo violados.».3 Aqueles que na educacio, estdo mais vulneraveis a exclusio sio:
os pobres que vivem nas periferias urbanas, zonas rurais ou favelas, os refugiados de
situagdes de conflito; as meninas e mulheres; grupos indigenas; migrantes; pessoas de
grupos minoritarios linguisticos; criangas de rua e trabalhadoras; aqueles infectados pelo
VIH/SIDA e outras condi¢des de saude; pessoas com deficiéncia - de todas as idades.

A CONVENCAO DAS NU SOBRE 0S DIREITOS DA CRIANCA CNUDC (1989)

A CNUDC (ver Anexo 2) é a convenc¢do que mais foi ratificada%; apenas os Estados Unidos e
a Somalia ndo a subscreveram. Esta consolida-se e vai mais além que diversas Convengdes
anteriores. Quatro principios gerais fundamentam todos os outros artigos, incluindo
aqueles sobre a educagao:

i) Ndao discriminacao (Artigo 2), fazendo uma referéncia especifica a criancas com
deficiéncia.

ii) Interesse superior da crianca (Artigo 3)
iii) Sobrevivéncia e desenvolvimento (Artigo 6)
iv) Opinido da crianga (Artigo 12).

A Convengdo sobre os Direitos da Crianca apresenta uma nova base, ao declarar que os
pontos de vista das criancas devem ser considerados. Convengdes anteriores apenas
reconhecem os direitos dos pais escolherem a educacdo dos seus filhos. Segundo a
Convencdo, os Estados devem encorajar a educacdo secundaria e vocacional, «oferecer
auxilio financeiro em caso de necessidade» e fazer com que a educa¢do superior seja
acessivel a todos, em func¢do das capacidades de cada um (...)»; Artigo 28. Contudo, a
importancia da educag¢io na primeira infancia nao é especificamente referida. 0 Comité de
Acompanhamento da Convencgao dos Direitos da Criancga, afirma que «todos os direitos sao
indivisiveis e interligados». Por exemplo, assegurar uma educacao especial segregada para
criangas com deficiéncia pode cumprir o seu direito a educag¢ao, mas pode por em causa o
seu direito a ndo discriminacdo e o seu direito de fazer ouvir os seus pontos de vista e de
permanecer perto da sua familia e da sua comunidade.

1.2 EbpUCACAO0 PARA T0oDOS: OS PRINCIPIOS

Nas décadas sequentes a Declaracdo Universal, havia claramente uma grande distancia
entre o ideal de se alcangar uma educacdo universal para todos e a realidade existente.
Nos anos 80, o progresso relativamente a educagao universal ndo s6 abrandou, em varios
paises, como também se inverteu> A Educacdo para Todos ndo iria acontecer
automaticamente.

A Declaragcdo Mundial da Educagdo para Todos; formulada na Convengcdo Mundial sobre a
Educacdo para Todos em Jomtien, Tailandia em 1990, tentou abordar alguns destes
desafios. Embora ndo se usasse o termo «inclusdo», varias declaragdes mostram a
importincia de assegurar que as pessoas dos grupos marginalizados tém acesso a
educacdo no sistema de escola regular (ver Anexo 3).

22



e Em Jomtien voltam a declarar que a educacdo é um direito basico para todas as
pessoas.

e Reconhece que grupos em particular eram excluidos e declara que «deve ser
assumido um compromisso efectivo para superar as disparidades educacionais ...e
nao devem sofrer qualquer tipo de discriminacdo no acesso as oportunidades
educacionais.»®

o E declarado que «é preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso a
educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte
integrante do sistema educativo».’

e No entanto, ndo clarificou o que se entende por «parte integral», e ndo defende
fortemente o ser inclusivo em oposicdo a educagdo segregada.

e Em Jomtien foi declarado que a aprendizagem comeca no nascimento, é promovida a
educacdo na primeira infancia e ainda a necessidade de usar uma variedade de
programas educativos e de envolver as familias e as comunidades.

1.3 DIVERSIDADE E DISCRIMINAGAO NA EDUCACAOQ

Vérios instrumentos internacionais focam os direitos de grupos especificos que enfrentam
a exclusdo ou discriminacio na sociedade (ver Anexo 1). Cada um inclui declaragcées sobre
a educacao. Deficiéncia e necessidades educativas especiais sdo discutidas separadamente
na Seccdo 1.4, pois tétm uma associacdo e influéncia particular em relagcdo a educacao
inclusiva.

CONVENGAO CONTRA A ELIMINAGAO DE TODAS AS FORMAS DE DISCRIMINAGAO CONTRA AS
MULHERES CCETFDCM (1979)

A CCETFDCM exige que os Estados Membros garantam «a eliminacdo de qualquer
concepcao estereotipada dos papéis dos homens e das mulheres e a todos os niveis e em
todas as formas de ensino (...)» e em particular «revendo os livros e programas escolares e
adaptando os métodos pedagégicos (...)».8

O problema dos esteredtipos é relevante para muitos outros grupos excluidos, por
exemplo, para povos indigenas e pessoas com deficiéncia. Também evidencia que a
igualdade deve ser assegurada desde o infantdrio até a educacdo adulta, e que
oportunidades e acessos iguais devem ser dados nos desportos, educacdo fisica, e

informacao sobre saide e planeamento familiar.

OIT - CONVENGCAO RELACIONADA COM 0S POVOS INDIGENAS E TRIBAIS (1989)

«0s programas educacionais e os servicos relativos a estes povos devem ser
desenvolvidos e implementados em cooperacao com eles... e devem incorporar as suas
historias, conhecimento e tecnologias, o seu sistema de valores e as suas demais
aspiracgoes sociais, econémicas e culturais.»
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Esta convencdo pioneira acentua os seguintes pontos que sdo altamente necessarios para a
educacdo inclusiva:

o Esalientada a importancia de trabalhar com pessoas de grupos marginalizados.

¢ O curriculo deve respeitar e incluir o seu proprio conhecimento, valores, aptiddes e
culturas.

Declara que pessoas de grupos indigenas e tribais devem ter formag¢do em formular
e implementar a politica e, por fim, assumirem total responsabilidade por estes
programas.10

e Deve ser ensinado as criancas a alfabetiza¢do na sua lingua indigena assim com na
sua lingua nacional.!!

¢ Devem ser ensinados aos povos, o conhecimento e as aptiddes para promover a
inclusdo social e a cidadania.12

¢ Devem ser feitos esfor¢os para combater o preconceito e para «assegurar os livros
de histéria e outros materiais educacionais; proporcionar um retrato justo, preciso e
informativo das sociedades e culturas destes povos.»13

1.4 DEFICIENCIA E «NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS»

Este livro evidéncia, que a educacdo inclusiva significa uma resposta a diversidade em
todas as suas formas e cria um sistema educativo que se adapte a todos. (Ver Capitulo 3
para sequente discussio sobre defini¢des da educacdo inclusiva.) No entanto, a educacao
inclusiva tem sido, e ainda é, bastante associada a inclusdo de pessoas com deficiéncia, e
ao conceito de «necessidades educativas especiais». Pode ser defendido que as pessoas
com deficiéncia constituem o grupo mais excluido da educacdo. Algumas agéncias
calcularam que 90 por cento das criancas com deficiéncia ndo estio a ter acesso a escolal4.
Embora muitos factores contribuem para esta exclusido, especialmente a pobreza e a
inacessibilidade, o preconceito é, frequentemente, a causa principal. E comum a suposi¢do
de que pessoas com deficiéncia nao sao seres humanos completos e, portanto, a excepcdo
em termos de direitos universais.

Grupos de pessoas com deficiéncia tendem a exercer pressdo no sentido de se assegurar
expressamente que todos os instrumentos dos direitos humanos mencionam
especificamente as pessoas com deficiéncia e evidenciam o seu direito a educacgdo,
independentemente da extensdo ou natureza das suas deficiéncias. Mas mesmo quando
este direito foi reconhecido, o tipo e localizagdo da educacdo continua extremamente
debatida; deveria ser feita através de escolas especiais segregadas, inclusdo completa nas
escolas de ensino regular ou de algum tipo de compromisso. (Ver capitulos seguintes para

mais discussoes sobre estes temas.).

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia em 2006 (CDPD) abre novo
terreno, como primeiro instrumento internacional juridicamente vinculativo para
promover especificamente a educagdo inclusiva como um direito. Trés documentos
anteriores abriram o caminho: O Programa Mundial de Ac¢do (1982); as Normas Regras
das Nacdes Unidas sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia
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(1993) e a Declaracdo de Salamanca e o Enquadramento da Ac¢do (1994). (Ver Anexos 4 e
5 para mais detalhes).

A DECLARAGAO DE SALAMANCA E O ENQUADRAMENTO DA ACCAO

Estas expressdes pressupdem alguns conceitos particulares e fundamentais da inclusao:
¢ Ascriangas tém uma vasta diversidade de caracteristicas e necessidades.
e A diferenga é normal.
¢ Asescolas precisam de acomodar todas as criancas.
e Ascriangas com deficiéncia devem frequentar a escola da sua area residencial.
e E essencial para a inclusio a participacdo da comunidade.
e A pedagogia centrada na crianca é essencial para a inclusao.
¢ Deve ser adaptado a crianga um curriculo flexivel, ndo vice-versa.
¢ Ainclusio precisa de recursos e apoio préprios.

e A inclusdo é essencial para a dignidade humana e aproveitamento total dos direitos
humanos.

e As escolas inclusivas beneficiam todas as criancas pois ajudam a criar uma
sociedade inclusiva.

e A inclusdo aumenta a eficiéncia e a relacdo positiva custo-beneficio do sistema
educativo.

Um paragrafo do Artigo 2 fornece um argumento particularmente eloquente para a
inclusdo nas escolas:

«As escolas regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva constituem os meios mais
capazes para combater as atitudes discriminatorias, criando comunidades abertas e
solidarias, construindo uma sociedade inclusiva e atingindo a educacao para todos;
além disso, proporcionam uma educag¢ao adequada a maioria das criancas e promovem
a eficiéncia, numa dptima relacdo custo-beneficio, de todo o sistema educativo.»

15

A CONVENGAO SOBRE 0S DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

«(...)Jos Estados Membros assegurardo um sistema educativo inclusivo, a todos os
niveis(...)» (Artigo 24. Ver Anexo 6 para informacdo do texto completo)

0 esboco da Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD) foi um
processo ndo s6 desafiador mas também inspirador. A sociedade civil e as pessoas com
deficiéncia, em particular, assumiram ai um papel central. O artigo sobre a educagio
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suscitou fortes e opostos pontos de vista em conformidade com o debate sobre a educacao
especial versus a educagdo inclusiva (que sera elaborado nos seguintes capitulos). Ainda,
por palavras do activista com deficiéncia e defensor da educacdo, Richard Reiser, «os
negociadores conseguiram mudar as posi¢coes relativas a possibilidade de escolha entre
educacdo segregada ou frequéncia da escola regular para afirmarem o direito de
frequéncia das escolas primdrias e secunddrias inclusivas.16» Ao exigir que os estados
assegurem um sistema educacional inclusivo, o 6nus é claramente posto no sistema para
se tornar inclusivo, em vez de posto no individuo para ser incluido; uma mudanca da
abordagem do modelo médico para um modelo social.

Janet Latha, professora itinerante com
deficiéncia visual, em casa a ler, india
(Sight Savers International)

ARTIGO 24 — PONTOS PRINCIPAIS

e As criangas com deficiéncia podem ter acesso a uma educagdo primaria e secundaria
gratuita inclusiva, de qualidade e a uma educagdo em base de igualdade com outros
das comunidades onde vivem, e nenhuma pessoa com deficiéncia pode ser excluida
do sistema educativo geral tendo como base a sua deficiéncia.

e As pessoas com deficiéncia deveriam receber o apoio de que necessitam dentro do
sistema educativo regular, o qual deve oferecer uma «adaptacdo adequada» as
necessidades individuais: «devem ser adoptadas medidas de apoio individualizadas
eficazes, em ambientes que promovam o desenvolvimento académico e social, de
acordo com a meta da plena inclusdo.»

e Os Estados Membros devem assegurar que as pessoas com deficiéncia possam
aprender Braille, escrita alternativa, formas de comunicagdo aumentativas e
alternativas, treino de orientacdo e mobilidade, linguagem gestual e ter acesso ao
apoio e aconselhamento entre pares. A identidade linguistica da comunidade surda
deve ser promovida.
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e Para aqueles que sdo cegos, surdos ou surdos-cegos, a educacdo deve ser feita em
ambientes que maximizem o desenvolvimento académico e social (permitindo a
possibilidade da educagao segregada).

e Os professores com deficiéncia e aqueles treinados em linguagem gestual e/ou
Braille devem ser empregados, e a formacdo de toda a equipa e profissionais deve
incorporar uma sensibiliza¢do sobre a deficiéncia.

e As pessoas com deficiéncia devem ter igual acesso a aprendizagem ao longo da vida
(incluindo educacio terciaria e vocacional).

O facto da educacdo inclusiva ter sido promovida formalmente como um direito no ambito
duma convencdo sobre a deficiéncia, em vez de o ter sido numa convencao de educacido
em geral ou sobre os direitos humanos, apresenta um desafio. Alguns argumentam que o
facto de estar identificada com a deficiéncia atrasa a educagio inclusiva. Pode ser bastante
util sob o ponto de vista dos activistas para os direitos das pessoas com deficiéncia, mas a
educacdo inclusiva necessita de ser estabelecida como um direito dentro da educacdo
regular e no dominio dos direitos humanos.

1.5 EDUCACAO PARA TODOS: A REALIDADE

FORUM MUNDIAL DA EDUCACAO, DAKAR, SENEGAL

Esta conferéncia foi convocada em 2000 para apresentar a avaliacdo da Década da
Educacdo para Todos que comegou em Jomtien!” - embora fosse conhecido
posteriormente que os objectivos da EPT ndo tinham sido alcancados. Mais de 117 milhdes
de criancas ainda ndo tinham acesso a escola. A conferéncia de Dakar foi fortemente
criticada por Organizag¢des Internacionais Nao-Governamentais (ONG) por ser liderada
por doadores e simplesmente mudar o prazo dos objectivos da EPT de 2000 para 2015.
(Ver Anexo 7 para mais detalhes e ver critica). O termo «inclusivo» foi usado em Dakar. Os

governos e outras agéncias comprometeram-se a:

«criar ambientes seguros, saudaveis, inclusivos e equitativamente dotados de recursos,
que conduzam a exceléncia na aprendizagem e niveis de desempenho claramente
definidos para todos.»

18

0 Plano de Acc¢do de Dakar declara também:

«(...) A fim de atrair e manter as criancas de grupos marginalizados e excluidos, os
sistemas educativos devem responder de forma flexivel... Os sistemas educativos
devem ser inclusivos, ao procurarem activamente as criancas que nao estdo
matriculadas e ao responder de forma flexivel as circunstancias e necessidades de
todos os alunos.»

19

Foram também desenvolvidos em Dakar, seis objectivos para cumprir as necessidades de
aprendizagem de todas as criancas, jovens e adultos até 2015:
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1. Expandir cuidados na primeira infancia e educacao.

2. Proporcionar educacdo primaria obrigatéria e gratuita para todos.

3. Promover a aprendizagem e aptiddes para a vida dos jovens e adultos.

4. Aumentar a 50% alfabetiza¢do nos adultos.

5. Alcancgar a paridade entre géneros até 2005 e igualdade entre géneros até 2015.
6. Melhorar a qualidade da educacgao.

RELATORIOS DE ACOMPANHAMENTO DA EDUCACAO PARA TODOS A NIVEL MUNDIAL

Desde 2002 que tém sido produzidos relatérios regulares e abrangentes. Alguns tém-se
centrado no progresso geral de todos os seis objectivos da EPT, outros em problemas
especificos como o género, a qualidade, a alfabetizacdo e cuidados e educagdo na primeira
infancia. O relatorio de 2008, Educagdo para Todos até ao ano 2015: Conseguiremos ld
chegar?, descreve os progressos feitos e os desafios que ainda persistem. Apesar dos
aumentos globais das matriculas nas escolas primérias e algumas melhorias na paridade
entre sexos2%, ainda sdo salientados importantes desafios:

e Os programas de intervencdo precoce e a educa¢do na primeira infancia ndo sao
prioritarios nem estdo a alcancar as criancas mais pobres e desfavorecidas.

e Existem grandes diferengas entre os tipos de populagdes que participam no ensino
primdario. Criancas de populagdes pobres, de favelas, indigenas e pessoas com
deficiéncia sdo sistematicamente desfavorecidas. A educacdo nao-formal foi
salientada como a principal via de aprendizagem para muitos destes grupos.

e Nos paises mais pobres, a alfabetizacdo dos adultos aumentou ligeiramente, mas
23% dos adultos (maioritariamente mulheres) continuam analfabetos.

e Aigualdade entre géneros nao foi alcancada. Violéncia sexual, ambientes inseguros e
sem condicoes de higiene, esteredtipos e preconceitos no ambito dos livros
escolares e ambientes continuam a alienar as meninas e as mulheres.

e As infra-estruturas escolares sdo muito pobres, e permanece a existéncia de
escassez de professores a nivel global.

O relatério afirma que, como uma prioridade internacional, «as politicas devem centrar-se
na inclusdo, na alfabetizacdo, na qualidade, na capacidade de desenvolvimento e no
financiamento.»2!
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1.6 REDUCAO DA POBREZA E 0 DESENVOLVIMENTO

Fora da sala de aula, Mkuranga, Tanzania
(Silje Handeland, NFU)

0 Plano de Ac¢do de Dakar destaca que, sem um progresso acelerado em direc¢do a EPT,
as metas de reducdo da pobreza a nivel nacional e internacional ndo serdo atingidas e as
desigualdades entre paises e entre sociedades ird aumentar. A conveng¢do também salienta
a importancia da educagdo para o desenvolvimento sustentavel.

Os Objectivos de Desenvolvimento do Milénio22 consistem no desenvolvimento de oito
objectivos, para serem alcancados até 2015. Até certo ponto a educacgido é importante para
todos os objectivos:

1. Reduzir por metade a pobreza extrema e a fome.
2. Alcangar a educagdo primdaria universal.
3. Dar poder as mulheres e promover a igualdade entre homens e mulheres.

4. Reduzir por dois tergos a mortalidade infantil de criangas com menos de cinco
anos.

5. Reduzir por trés quartos a mortalidade maternal.

6. Inverter a propagacdo de doengas, especialmente o VIH/SIDA e a malaria.
7. Garantir a sustentabilidade ambiental.

8. Criar uma parceria global para o desenvolvimento.

E acordado amplamente que a educacdo é uma componente essencial na avaliacio da
pobreza. No entanto, a relacdo é complexa e, simplesmente, pOr as criancas nas escolas ndo
resolve os problemas crescentes da pobreza, distribuicdo desigual de recursos, e a enorme
desigualdade e injustica que existe numa escala global.
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«Em 2000; 1% dos adultos mais ricos, sozinhos, sdo proprietarios de 40% do
patriménio mundial, e ... os 10% mais ricos dos adultos sdo proprietarios de 85% do
total mundial. 50% da populacdo adulta global é proprietaria de menos de 1% da saude
global.»

23

Estudos demonstram o desenvolvimento crucial dos beneficios na educacao, por exemplo:
tem sido claramente demonstrado que a alfabetizacio e a educacdo das mulheres
constituem um factor fundamental no melhoramento da saide e das hipdteses de
sobrevivéncia tanto das maes como dos seus filhos. A educacao é também essencial para
permitir que a comunidade global seja ambientalmente mais responsavel.

As avaliacbes e relatérios da EPT demonstram que os grupos mais pobres, mais
marginalizados e os mais discriminados continuam a «escapar pela rede». Estes tém
menos acesso a educacdo e enfrentam a ma qualidade, rigidez, e inflexibilidade dos
sistemas educativos irrelevantes que impedem a aprendizagem. Os planos nacionais e os
relatorios globais, mencionam, cada vez mais, os grupos vulneraveis e a importancia de
«atingir os inatingiveis». A educacdo inclusiva oferece uma estratégia para promover a
eficaicia na educacdo universal porque esta diz respeito a criacdo de escolas que
respondam as diversas necessidades das criancas nas comunidades. Diz respeito tanto ao
acesso, como a qualidade o que significa que deveria ser indispensavel, eficaz e de baixo
custo.

2 DE ONDE VEM A EDUCACAO INCLUSIVA E PARA ONDE VAI?

2.1 ORIGENS E INFLUENCIAS

O capitulo anterior centrava-se na forma como a educagdo inclusiva se reflecte «em
papel», nos documentos internacionais sobre os direitos humanos e o desenvolvimento.
Este capitulo dd-nos uma visdo geral sobre o desenvolvimento da educacdo inclusiva na
pratica - como chegamos a situacdo corrente, o que quer dizer educagdo inclusiva no seu
sentido mais amplo e para onde se esta a dirigir.

A educacao inclusiva é um resultado de varias influéncias diferentes:

i) As comunidades: referem-se a abordagens pré coloniais e indigenas da educacdo e
aos programas baseados na comunidade.

ii) Os activistas e defensores: refere-se a combina¢do de vozes dos intervenientes -
representantes de grupos de alunos, varias vezes excluidos e marginalizados da
educacdo. (Por exemplo: activistas com deficiéncia, pais a defenderem os seus
filhos, defensores dos direitos das criangcas e aqueles que defendem as
mulheres/meninas e grupos étnicos minoritarios.)

iii) O movimento sobre a qualidade na educacdo e a melhoria das escolas: tanto no
Norte como no Sul, os problemas da qualidade, os acessos e a inclusdo estdo
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fortemente ligados e contribuem para a compreensdo e pratica da educacdo
inclusiva como sendo responsabilidade dos sistemas educativos e das escolas.

iv) O movimento das necessidades educativas especiais: o conceito e aplicacdes
praticas das necessidades especiais sdo problematicos em paises do Norte e do Sul.
No entanto, o «novo pensamento» do movimento das necessidades educativas
especiais - como demonstrado na Declaracdo de Salamanca - tem tido uma
influéncia positiva para a educagao inclusiva, permitindo que escolas e sistemas
respondam verdadeiramente a uma vasta area da diversidade.

v) Agéncias internacionais: a ONU é a influéncia mais importante sobre o
desenvolvimento da politica e pratica da educacdo inclusiva. Doadores
importantes formaram uma parceria - a Fast Track Initiative — para acelerar o
processo relativamente aos objectivos da EPT.

vi) ONG, movimentos, redes e campanhas: uma vasta gama de iniciativas sociais civis,
tais como a Campanha Global pela Educagao, procuram juntar a politica e a pratica
e envolver todos os intervenientes.

A realidade do terreno é uma constante fonte de aprendizagem e de desafios, por exemplo:

a) A situacdo mundial: apresenta desafios, como a propagacdo do VIH/SIDA, a
instabilidade politica, as tendéncias na distribui¢cdo de recursos, a diversidade da
populacgido e a inclusdo social.

b) Experiéncias praticas na educa¢do - fornecem licdes aprendidas através dos
fracassos e sucessos no ensino regular, na educa¢do especial e na educacio
inclusiva. Demonstragdes praticas de uma educacido inclusiva com sucesso, em
diferentes culturas e contextos, sdo uma forte influéncia para o seu
desenvolvimento.
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Figura 3: Influéncias no desenvolvimento da educagdo inclusiva
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2.1.1 COMUNIDADES>*

EDUCACAO INDIGENA, HABITUAL E INTEGRAGAO INFORMAL

(Gideon Mendel, Leonard Cheshire Disability)

A educacio inclusiva ndo é uma ideia nova. As comunidades praticaram a inclusdo durante
séculos. Sempre que possivel é importante reconhecer este facto e construir a partir dele,
para que a inclusdo se torne sustentavel, com o direito de propriedade da comunidade e
envolvimento. “A educacdo indigena em Africa foi, e é, inclusiva,’2s reflecte muitos dos
principios relativos a qualidade que hoje se defendem, educagao inclusiva para todos:26

e Baseia-se nos fortes lacos familiares, no valor do individuo, na coexisténcia e na
sobrevivéncia,

e Usa formatos e localizacGes flexiveis, como resposta para as necessidades de
aprendizagem individuais; usa quaisquer espacos convenientes, fisicos e sociais, e
todos os membros da comunidades como recurso,

e Tem conteddos e métodos relevantes e funcionais, tais como: aprendizagem
cooperativa e em colaboracdo, o apoio crianga - crianc¢a, tutoria entre pares,
aprender com a experiéncia e aprendizagem na vida real.

Joseph Kisanji descreve a sua experiéncia pessoal ao ter crescido em Africa como crianca
com deficiéncia visual:
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«Aprendi a histéria e estruturas complexas da lingua (da minha lingua materna) da
minha comunidade através das narragdes, advinhas e uso de provérbios dos meus avos
e de outros adultos, ao lado da fogueira a noite. Nas horas que estava acordado, quer
grupos de pessoas que estavam a lavrar a terra..., a plantar, a fazer a colheita, a celebrar
ocasides diferentes, a ouvir histdrias ou a participar durante as sessdes a fogueira em
teatros e dangas ao luar, nés (as criancas) e os adultos, qualquer que seja 0 nosso
status, ‘aprender através da experiéncia’... era muito divertido reunir o gado no mato,
fazer armadilhas para pequenos animais, praticar luta e dancas complexas, nadar,
apanhar frutos silvestres, cozinhar, ordenhar, dar nomes e contar os nossos rebanhos:
ouvir visualmente, fisicamente e intelectualmente jovens com deficiéncia na
comunidade onde cresci submeteu-me a este tipo de educagao.»

REABILITAGAO BASEADA NA COMUNIDADE

A reabilitagcdo baseada na comunidade (RBC) é uma estratégia formalmente desenvolvida
pelas agéncias da ONU nos anos oitenta. Destina-se a reforcar e utilizar os actuais
conhecimentos, competéncias e recursos na comunidade. A sua centralizagdo é a inclusdo
das pessoas com deficiéncia mas, idealmente, é uma estratégia comunitaria que promove a
inclusdo para todos.

e As contribuicoes da RBC, baseada nos direitos, para a educag¢do inclusiva na
comunidade: sdo:

e Aumenta a sensibilizagdo da comunidade sobre os direitos humanos, sobre a
abordagem do modelo social e ajuda a promover atitudes positivas e a combater o
preconceito e a discriminagao.

e Asfamilias sdo apoiadas e os lares transformam-se num ambiente de aprendizagem.

e As criancas com deficiéncia sdo plenamente apoiadas com ajudas / equipamentos
essenciais e terapias adequadas para melhorar o seu funcionamento.

¢ Os trabalhadores da RBC ajudam a unir todas as partes interessadas - organizagdes
de/para pessoas com deficiéncia, familia e membros da comunidade e da escola - a
ultrapassar as barreiras e apoiar a inclusao, e a unir a sadde, a educacio e os outros
sectores.

e Pode construir aliancas com os representantes de outros grupos marginalizados e
excluidos para promover a inclusao.

e S3o apoiadas as transicdes entre a primeira infancia, educagdo primaria, educacao
avan¢ada e emprego.

e (aracteriza-se por focar os programas educativos existentes, destinados a todos os
tipos de pessoas e para todas as fases da vida, e em trabalhar em conjunto para
tornar estes programas plenamente inclusivos para todos os membros da
comunidade.
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As fraquezas de uma abordagem do «modelo do individual», tipica dos primeiros
programas da RBC:

e A atenc¢do centra-se na crian¢a individualmente, e ndo no sistema educativo,
limitando assim a dimensao do impacto.

e 0O sucesso pode depender da boa vontade de um ou mais professores - se eles
partirem, a inclusao para.

e Criancas com deficiéncia mais grave sdo referidos como "ndo preparados” para a
inclusdo (a crianca é vista como o problema).

e Se a crian¢a ¢ intimidada ou luta na sala de aula, isso é considerado como um
problema da crianca (a sua incapacidade de interagir) em vez de um problema do
professor e do ambiente (o sistema).

e Os professores ndo aprendem necessariamente como desenvolver uma metodologia
centrada na crianga.

e Esta abordagem promove a integracao das criangas individualmente, mas ndo um
sistema de educacdo inclusiva completo.

OUTRAS INICIATIVAS DA COMUNIDADE

Muitos programas educativos que se centram no acesso a educa¢do de grupos que, de
outra forma, seriam excluidos ou marginalizados, estdo a funcionar nas comunidades.
Estes podem ter sido inspirados pelas filosofias de Paulo Freire?” e de Gandhi?8, entre
outros, e, muitas vezes, tém sido apresentados como uma forma de combater o impacto
negativo do colonialismo. Tais programas podem surgir em reposta as necessidades de
grupos que sdo excluidos de uma educacdo mais formal ou iniciada pelo Estado e podem,
realmente, promover a participagdo. De modo ndo surpreendente, tém, portanto,
abordagens pioneiras e criativas para a qualidade da educagdo inclusiva na comunidade.

2.1.2 ACTIVISTAS E DEFENSORES

DIREITOS DA CRIANCA

A defesa dos direitos da crianga promove cada vez mais a inclusdo e a prevencdo da
discriminacdo dentro do sistema educativo. Muitos grupos estdo a ser objecto de atengao,
incluindo as meninas, as criancas trabalhadoras, as criancas de rua e as criangas de grupos
étnicos ou linguisticos minoritarios. As campanhas sao varias vezes especificas para cada
pais, respondendo aqueles problemas mais relevantes, dentro dos respectivos contextos
Nos ultimos anos, a Campanha Global pela Educacao (ver seccao 2.1.5) trouxe muitos
destas questdes para «dentro do mesmo saco», que visa a eliminacdo da discriminacéo e a
promocao da educacio para todos.

RAGA E EDUCAGAO

As lutas e os resultados bem sucedidos contra o apartheid na Africa do Sul e contra a
segregacdo nos Estados Unidos da América foram enormes éxitos no sentido de alcancar a
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educacdo inclusiva para todos. Em 1954, o Supremo Tribunal dos Estados Unidos da
América tornou a segregacdo ilegal e constituiu como lei a igualdade de direitos e a
educacdo integrada. Os afro-americanos fizeram campanhas por estes direitos, pelo
menos, desde os anos 30, para que pudessem ser reconhecidos como pioneiros da
educacdo inclusiva.

®
DISABLED RIGHTS CROUP
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Activistas com deficiéncia a fazerem
campanha na india (Jens-Munch Lund
Nielsen, Disabled Peoples Organizations
Denmark)

ALFABETIZACAO DE MULHERES

Durante décadas, a alfabetizacdo de mulheres tem sido reconhecida como uma chave para
eliminar a pobreza e promover o desenvolvimento. Muitos programas de alfabetizacdo das
mulheres encontraram formas inovadoras de permitir as mulheres o acesso a educacao
basica, em diferentes fases das suas vidas e em conjunto com os seus muitos papéis e
responsabilidades. Estes contribuiram para uma variedade de abordagens criativas e
flexiveis para a aprendizagem ao longo da vida - um aspecto importante da educagdo
inclusiva.

O MOVIMENTO DOS DIREITOS CIVIS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA

Embora os movimentos dos direitos civis de e para pessoas com deficiéncia, sejam
organizacdes ainda relativamente recentes, tornaram-se cada vez mais organizados e
ouvidos nos paises do Norte e do Sul. Muitos dos lideres do movimento adquiriram a sua
deficiéncia numa etapa tardia da sua vida, ou beneficiaram da educa¢do especial. O
movimento da deficiéncia, como um todo, contém opinides opostas sobre a educacao
inclusiva. O CDPD deslocou o debate a favor da inclusao social (ver sec¢ao 1.4. e anexo 6) -
muitas pessoas com deficiéncia e suas organizacdes sdo fortes defensores da educacdo
inclusiva.

Alfabetizagdo de mulheres na Nigéria (Girl
Child Empowerment Nigeria)
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CONTRIBUICOES DE ACTIVISTAS COM DEFICIENCIA PARA A E DUCAGCAO INCLUSIVA

e Aumentar a sensibilizacdo sobre os direitos das pessoas com deficiéncia e exigir a
educacdo inclusiva como um direito.

» Insistir que sdo necessarios para a inclusio apoio suficiente e apropriado e recursos.

e Defender que sdo necessarios ambientes acessiveis como também os acessos ao
curriculo através de formas alternativas e aumentativas de comunicag¢do: Braille,
lingua gestual, guides alternativos, etc.

e Actuar como modelos a seguir e defender a participacdo das pessoas com deficiéncia
na educagdo a todos os niveis, por exemplo, como professores, gestores,
responsaveis pela politica educativa.

e Aumentar a sensibilizacido sobre a situacdo das pessoas surdas enquanto uma
comunidade linguistica; contribuir fortemente para que os adultos surdos e as
pessoas que conhecam a linguagem gestual sejam professores de criancas surdas.

Existem, no entanto, fraquezas e desafios na influéncia do movimento de pessoas com
deficiéncia sobre a educagdo inclusiva. Debates dentro do movimento revelam que a
educacdo inclusiva é ainda centrada no problema de deficiéncia, em vez de ser
considerada no ambito da qualidade de educacao para todos. O facto da educacio inclusiva
ser hoje consagrada como um direito dentro de uma convencdo sobre a deficiéncia é
positivo, mas podera reforcar essa percepcdo. Objeccdes a educacgdo inclusiva tendem a
basear-se numa interpretacao restritiva, que se centra em inserir as criancas num sistema
rigido existente, sem proporcionar igualdade de acesso a aprendizagem ou aos necessarios
recursos e apoios. Muitas vezes, a educacdo inclusiva é simplesmente equiparada com a
escolaridade inclusiva, e ndo com os sistemas da educacao inclusiva.

ORGANIZAGOES PARENTAIS

Nos paises do Sul, os pais sdo varias vezes apanhados num ciclo de pobreza, isolamento e
cuidados que deixa muito pouco tempo para a sua organizacao. Contudo, nos ultimos anos
verificou-se uma crescente pressdo das organizagdes de pais que lutam pelos direitos dos
seus filhos, no sentido destes serem educados nas suas comunidades e escolas locais. A
Acgdo das Familias para a Educagdo Inclusiva3’, publicada pela EENET, fornece exemplos
de pais e familias, de comunidades pobres no Bangladesh, na Africa do Sul, no Lesoto e no
Nepal que se uniram para se apoiarem umas as outras, fazerem lobby, defenderem e
promoverem a inclusdo dos seus filhos e para de si préprios. A Deaf Child Worldwide
trabalhou com a EENET para criar a Family Friendly. Estas colec¢des de histdrias, escritas
por organizacoes de pais e maes e pais solteiros de criangas surdas no Sul, mostram como
os pais trabalharam arduamente para permitir a inclusdo dos seus filhos surdos nas
escolas e comunidades locais.3!
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2.1.3 QUALIDADE NA EDUCAGAO E MELHORIA NAS ESCOLAS — UM MOVIMENTO GLOBAL

EDUCAGAO INCLUSIVA: UM PRODUTO DE DOIS MOVIMENTOS EDUCATIVOS

A politica e pratica da escolaridade inclusiva, numa grande medida, provém de dois fortes
movimentos educativos:

i) Melhoria do ensino escolar (ligada a conceitos de «escolas eficazes» e
«qualidade na educacao»)

0 que acontece nas escolas deveria ser util, relevante, eficaz e adequado para a
comunidade - ou seja, deveria ser uma educacdo com qualidade (uma das metas da EPT
descritas na Seccdo 1.5). Se os estudantes, ou determinados grupos ou individuos,
falharem na aprendizagem, desistirem da escola, repetirem aulas, aprenderem coisas que
sdo inuteis ou irrelevantes, forem abusados ou infelizes, isso significa que o sistema esta a
falhar. Demonstra claramente que a inclusdo é muito mais do que apenas o acesso a escola.

ii) Educacao de alunos com necessidades especiais

O conceito de educacgdo de alunos com necessidades especiais foi, originalmente, destinado
a ser amplo e dizendo respeito a uma vasta variedade de dificuldades que todos os tipos
de alunos poderiam ter. Na pratica, teve muitas vezes uma conotacdo mais estreita: No
entanto, teve, e pode continuar a ter, uma influéncia fundamental no desenvolvimento da
educacdo inclusiva. Ambos os movimentos serdo revistos no contexto do Sul e do Norte.

MELHORIA DAS ESCOLAS E DA EDUCAGAO NO SUL

Um grande nimero de escolas oferece uma qualidade na educagdo muito pobre.
Numerosas avaliacdes e programas nas uUltimas décadas tém tentado compreender e
solucionar este problema em todas as suas dimensdes. Os problemas que afectam as
escolas estdo estreitamente relacionados com a pobreza e a longo prazo, dependem da
desigualdade mundial, da divida, das consequéncias do colonialismo, do impacto das
politicas de ajustamento estrutural, do enorme aumento da instabilidade, dos conflitos e
populagdes deslocadas, e da pandemia do VIH / SIDA.

Muitas civilizagdes antigas e paises com culturas e histérias muito ricas (agora
denominadas paises «em vias de desenvolvimento») tiveram amplos sistemas de grande
qualidade de educacao formal (assim como a educacdo regular) que foram eliminados.

Na India do inicio do século dezanove, existiam «escolas em todas as aldeias» em
Bengala, Bihar a volta de Bombaim e Madras. A Educacdo das «pessoas comuns» era
mais vasta que na Inglaterra nesta altura. «Este sistema vasto e relevante - foi mantido
através de subsidios de rendas - terra livre dada aos professores - mas os britanicos
destruiram o sistema ao tomarem posse das terras.» O analfabetismo aumentou
drasticamente sob regime dos Britanicos.
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A regido da Asia e do Pacifico esta a encarregar-se da sua prépria avaliagio da EPT ao
longo de meia década, intitulada como Identificar e Pesquisar o Inalcangdvel33, envolvendo
a qualidade e igualdade ao acesso e participacdo para alcangar os objectivos da EPT. Esta
avaliacdo inclui uma resposta a questdes sobre os sistemas educativos antes, durante e
desde o colonialismo, para ajudar a assegurar que a «qualidade» respeite a cultura e
tradicdo locais e, possa recuperar o que havia de melhor da heranga pré colonial.

Numerosas orientagdes, abordagens e ferramentas que existem agora, visam ajudar os
politicos a melhorar a qualidade dentro do sistema de educativo dentro das escolas e em
relacdo a inclusdo de grupos especificos.

MELHORIA DAS ESCOLAS E DA EDUCAGAO NO NORTE

Nos paises do Norte, as escolas estdo também a falhar nos seus objectivos. Crescer em
conflito e em pressao resultam, muitas vezes, num aumento da exclusdo dos alunos, numa
sobrecarga no curriculo, em professores nervosos e em alunos com fraco aproveitamento.
A grande diversidade das necessidades dos alunos - alunos de diferentes grupos étnicos e
linguisticos minoritarios e criancas refugiadas - bem como a crescente pressdo para
incluir as criancas com diferentes deficiéncias, trazem mais desafios. Outros «problemas
sociais», tais como o abuso de drogas e alcool e a violéncia, incluindo a criminalidade com
armas e crian¢as que levam armas para a escola, estio a aumentar e a afectar criancas
cada vez mais jovens.

As escolas no Norte queixam-se sobre a falta de recursos, mas isso ndo pode ser
comparado com as condi¢des de pobreza extrema no Sul, onde a falta de recursos significa
falta de acesso a agua, alimentos, abrigos, ou qualquer ensino e materiais didacticos. No
entanto, o Norte e o Sul partilham alguns problemas e solugdes comuns em relacdo a
exclusao e inclusdo, como por exemplo:

¢ Qualidade na formacao e apoio de professores;

e Ambiente fisico - se é acessivel, seguro, acolhedor;
e Curriculo - se é excessivo, relevante, flexivel;

¢ Envolvimento da comunidade e dos pais;

e Lideranca escolar, trabalho de equipa e se existe uma «abordagem na escola como
um todo»;

e Metodologias Didacticas - se sdo flexiveis, criativas, e centradas na aprendizagem;

e Diversidade e discriminacio - se as diferentes necessidades de aprendizagem estdo
areceber resposta, a ser financiadas e apoiadas e se a discriminagao é combatida.

Melhorar a qualidade na educacdo no Norte tem sido influenciado por dois movimentos
essenciais: i) eficacia escolar, a qual consiste na analise do que faz uma escola ser eficaz; e
ii) melhorias no ensino escolar, que vé como as escolas podem melhorar e mudar. (Ver
Anexo 9 para mais pormenores).
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Problemas

Ensino fraco: demasiado rigido,
formacio de fraca
qualidade/quantidade, ndo
responde as necessidades das
criangas.

Criangas passivas — ndao
encorajadas na aprendizagem
activa, sobrelotacdo. Muitas sdo
excluidas e desistentes.

Alfabetizacdo e aptiddes basicas
ndo ensinadas adequadamente.

Sistemas rigidos e inapropriados
impostos e herdados dos tempos
coloniais, e pressdo dos
doadores.

A escola ndo é relevante na vida
da comunidade - nio esta
relacionada com os desafios da
vida real.

Nao sdo capazes de responder a
pressdes contemporaneas:
conflitos, situacdes de
refugiados, alargar a distancia
entre os ricos/pobres, VIH /
SIDA.

Fraca qualidade e falta de
oportunidades, infra-estruturas
fisicas: prédios, agua e
instalagcdes sanitarias, ambientes
inseguros e pouco higiénicos.

Grupos e individuos especificos
ndo aprendem nem participam.

Promover
igualdade

educacdo
e
melhoria
no ensino
escolar

Solugdes

Investir na formacdo e apoios de
professores de comunidades locais. Obter
formagdo para nos tornarmos «praticantes
reflectivos», trabalhadores em equipa e
centrados na crianga. Apoios relevantes,
baseados no local e na formagio no servico.

Desenvolver fortes ligacdes entre escolas,
lares e comunidades; usar métodos
didacticos. Apoiar grupos civis sociais.

Promover as “escolas amigas das criancas”:
metodologia centrada na crianga e
aprendizagem activa. Envolver as criangas
na criacdo de solugdes. Usar abordagens de
crianga para crianga.

Criar sistemas flexiveis capazes de se
adaptarem e gerir a mudanca, com vastas
redes de apoio. Adaptar o sistema a crianga,
ndo a criang¢a ao sistema.

Aprender estratégias educativas nao-
formais e informais com sucesso. Fazer
curriculos relevantes para as necessidades
das comunidades, assim como oferecer
oportunidades mais vastas.

Responder positivamente a diversidade:
género, deficiéncia, linguistica, etnicismos,
status de saude, status social.

Programas e curriculos
excessivos e desactualizados

Envolver comunidades, ONG locais e
governos na melhoria e criacdo de infra-
estruturas suficientes; fazer instalacdes
sanitarias seguras, limpas, acessiveis e
privadas; melhorar a iluminagio e as
secretarias.

Figura 4: Melhoria no ensino escolar no Sul**

40




«Tal como uma catdlise para a mudanga, a EI fornece ndo sé6 melhoria mas uma maior
sensibilizacao dos direitos humanos que levam a uma reduc¢do da discriminagdo. Ao
encontrar solucoes locais para problemas complexos, da poder as comunidades e
pode levar a um desenvolvimento mais vasto da comunidade.»
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2.1.4 NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS36

Afsath, que é deficiente visual, é
incentivado a usar Braille na escola local
de ensino regular (Sight Savers
International), india

A INFLUENCIA DA EDUCAGAO DE ALUNOS COM NECESSIDADES ESPECIAIS NA EDUCAGAO
INCLUSIVA

Muitos pioneiros e campedes da inclusdo eram originalmente fervorosos apoiantes da
educacdo especial. Gradualmente, eles perceberam as limita¢cdes e danos potenciais da
filosofia e pratica da educacdo centrada nas necessidades especiais.

A pratica da inclusdo actua a muitos niveis:

e Em relacdo ao sistema de educacao como um todo - assegura que todos os tipos de
alunos e todos os grupos estejam sinalizados e envolvidos, a todos os niveis e em
diferentes programas;

e Em relacdo as escolas - ao criar ambientes, sistemas e estruturas que sao flexiveis e
que dao resposta a diversidade;

e Em relacdo a grupos especificos que sdo marginalizados ou grupos excluidos -
oferece conhecimento, experiéncia e aptiddes para apoiar a aprendizagem e total
participacdo destes alunos;

0 movimento das necessidades educativas especiais contribui para a inclusio em todos
estes niveis ao contribuir e salientar:
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e Conhecimento, aptiddes, experiéncias e varias tecnologias, ajuda e equipamentos
para auxiliar alunos com uma ampla variedade de caracteristicas e diferentes estilos
de aprendizagem, necessidades e ritmos de aprendizagem;

e Ensino criativo, baseado na crianga, que responde aos estilos de aprendizagem
individuais;

e Uma abordagem holistica da crianca que se centra em todas as areas de
funcionamento;

e Ligacdes proximas entre as familias e as escolas, e envolvimento activo dos pais.

Isto enriquece o movimento de melhoria no ensino escolar, e permite-o responder a uma
maior diversidade. Trata-se, fundamentalmente de uma mudanga, desde a centralizacio
nas caracteristicas individuais da crianca, até a andlise das barreiras da participacao e
aprendizagem para todos os tipos de alunos. Ainscow e os colegas referem-se a esta
abordagem como «melhoria na escola resultante de uma atitude», que significa:

e «Aumentar a participacio dos estudantes na escola e reduzir a sua exclusio
provocada pelo curriculo, culturas e comunidades de escolas locais;

e Reestruturar as culturas, politicas e praticas de escolas das escolas para que estas
consigam dar resposta a diversidade dos alunos na sua localidade;

e A presenca, participacdo e alcance de todos os alunos vulneraveis a pressdes de
exclusdo, ndo apenas aqueles com deficiéncias ou aqueles que sdo categorizados
como «terem necessidades educativas especiais».

A inclusao é vista como um processo continuo.»37?

Os conhecimentos especificos sobre a forma como se promove o acesso ao curriculo por
parte das criancas com deficiéncia ou se desenvolvem nelas as competéncias necessarias
as aprendizagens basicas sdo factores essenciais no desenvolvimento da educacdo
inclusiva para todos. No contexto da educacio inclusiva, o papel dos profissionais de
educacdo especial transfere-se de um apoio directo ao aluno, destinado a “trata-lo”, para a
remocao das barreiras existentes no sistema.

2.1.5 INICIATIVAS DE AGENCIAS INTERNACIONAIS, MOVIMENTOS, CAMPANHAS E REDES:‘;8
O papel da ONU e as iniciativas das agéncias da ONU, particularmente a UNESCO,
desempenham um papel muito importante no desenvolvimento das politicas e das
praticas educativas. A UNESCO organizou a pioneira Conferéncia de Salamanca e continuou
a produzir uma variedade de publicacdes em todos os topicos da educagao, incluindo as
necessidades especiais e a inclusio. Infelizmente, a educagio inclusiva é apenas mais um
dos vinte temas em que a UNESCO estd a trabalhar - foi originalmente incluida numa
seccdo sobre as necessidades especiais - e, portanto, ainda ndo é vista como um factor
transversal a toda a educacgao.

Os processos e iniciativas da EPT estdo a avancar, ao integrarem diferentes licdes sobre a
experiéncia e acordos conceptuais dos diferentes ramos da educagdo. O Global Monitoring
Report de 2008 da EPT salienta a inclusdo para todos os diferentes grupos; como uma
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prioridade. A UNICEF centra-se na EPT sob a perspectiva dos direitos da crianca, mas nao
aborda especificamente a inclusdo. A ONU tem varias iniciativas que se relacionam com a
educacdo inclusiva no contexto do desenvolvimento. Isto inclui as «flagships» e a Fast
Track Initiative.

CAMPANHA GLOBAL PARA A EDUCACAO

A Campanha foi fundada em 1999 como um movimento popular global para assegurar que
os objectivos do EPT seriam implementados. Promove a ac¢do popular, por exemplo, a
World's Biggest Lesson, centrada, em 2008, na qualidade da educacao e sobre o fim da
exclusdo social (com base na deficiéncia, género, conflitos, pobreza, trabalho infantil,
analfabetismo nos adultos, criangas 6rfas e vulneraveis, minorias étnicas e localizacao
geografica). Acredita que a educacdo é a chave para a reducdo da pobreza e
desenvolvimento humano sustentavel; uma responsabilidade central do Estado que é
alcangavel se os governos mobilizarem a vontade politica e os recursos.

ENABLING EDUCATION NETWORK

A EENET é uma rede de partilha de informac¢des fundada em 1997 para compensar o
dominante fluxo de informacdes sobre a educacdo inclusiva do Norte para o Sul e
promover a aprendizagem e divulgacdo de informacdo Sul-Sul e Sul-Norte. Os seus
fundadores acreditam que, varias vezes, existem melhores exemplos de educagdo inclusiva
nos paises economicamente mais pobres do que em muitos paises do Norte, em que esta é
dificultada por sistemas rigidos e burocraticos. A EENET segue alguns valores radicais
claramente definidos, crencas e principios. O seu boletim - Enabling Education - e o seu
site oferecem o mais acessivel e compreensivel dos recursos em informagdes sobre a
educacdo inclusiva, baseados no Sul.

ONG E GRUPOS TRABALHADORES

As ONG internacionais trabalham em conjunto com as agéncias da ONU, governos,
comunidades e com a Campanha Global para a Educagdo e com a EENET para promover a
educacdo inclusiva. Incluem o task group, International Disability and Development
Consortium (IDDC), grupos nacionais tais como a educagdo inclusiva internacional do Reino
Unido, um grupo de ONG, a Global Partnership, sobre Deficiéncia e Desenvolvimento, um
grupo trabalhador (que também inclui agéncias governamentais) e agéncias individuais
com um foco na educacdo inclusiva, tais como a Save the Children and Inclusion
International. Apoiam programas pioneiros e criativos e contribuem para o
desenvolvimento da educagdo inclusiva ao demonstrar praticas e desafios promissores.

Esta a ser reconhecida, cada vez mais, a importancia de partir dos conceitos e experiéncias
da educac¢do inclusiva e transpd-los para a escola regular e para iniciativas de
desenvolvimento a uma larga escala na educacio (por exemplo a Fast Track Initiative e a
Campanha Global para a Educagdo). Tais iniciativas podem entdo abracar a educacdo
inclusiva como a chave para a qualidade da EPT e ndo como um programa separado de
especialistas.
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2.2 A VERDADEIRA REALIDADE

LICOES VINDAS DA EXPERIENCIA

As demonstragdes praticas do sucesso da educacdo inclusiva em culturas e contextos
diferentes podem influenciar fortemente o seu desenvolvimento. A experiéncia demonstra
que as escolas rigidas de ensino regular e as escolas especiais segregadas falharam na
promoc¢do holistica dos direitos da crianga ou a garantir uma educacdo relevante,
apropriada e de qualidade para todas as criancas. A UNESCO Salamanca 5 years on3’
avisaram que a educacdo especial leva frequentemente a exclusao:

«Nao obstante das melhores intencoes, é de admitir que demasiadas vezes, o resultado
(dos programas especiais, instituicdes especializadas e educadores especiais) foi a
exclusdo; diferenciacoes a tornarem-se uma forma de discriminacdo, deixando as
criangas com necessidades especiais, fora da vida escolar do ensino regular e mais
tarde, como adultos, fora da comunidade na vida social e cultural, em geral.»

Nos paises mais pobres, as escolas especiais segregadas enquanto abordagem para
satisfazer as necessidades das criancas com deficiéncias sdo, simplesmente, inviaveis
economicamente. Inicialmente, a inclusdo tinha sido varias vezes entendida como uma
solucdo “barata”, mas entdo reconheceu-se que era a melhor solug¢do. Em vez de se
concentrar nas falhas do antigo sistema, é mais positivo examinar o crescente niimero de
exemplos bem sucedidos, numa variedade de culturas e contextos. Estes sdo exemplos
visiveis de como os recursos, atitudes e barreiras institucionais para a inclusdo podem ser
superados: como o impossivel se torna possivel. Sio dados varios exemplos no Capitulo 5.

A SITUAGAO MUNDIAL

Todas a influéncias e iniciativas citadas acima estdo a ser afectadas a uma escala global
muito vasta, devido as suas condi¢cdes e mudancas. Isto inclui: condicdes ambientais e
climatéricas, tendéncias populacionais, pandemias tais como VIH/SIDA, instabilidade
politica, situacdes de conflito e a continua injustica e a desigualdade de distribuicdo de
recursos. As diferencas e desigualdades estdo a aumentar em varios contextos. O
desenvolvimento da qualidade da educacdo inclusiva nas comunidades pode ajudar a nova
geracdo a respeitarem e celebrarem a diferenca e poderem lutar pela inclusdo social e
direitos humanos para todos.
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2.3 RESUMO DOS FACTORES QUE INFLUENCIAM O DESENVOLVIMENTO DA

EDUCACAO INCLUSIVA

Os factores discutidos neste capitulo combinam-se para influenciar o desenvolvimento da
educacdo inclusiva, mas raramente trabalham juntos, e algumas vozes ouvem-se mais alto
do que outras. As vozes e perspectivas das comunidades, dos investidores que estdo no
terreno e dos activistas necessitam de ser procurados e ouvidos. Existe o perigo que as
perspectivas da ONU, os seus documentos e iniciativas possam ser aceites sem quaisquer
criticas. Na verdade, por mais Uteis que possam ser, é sempre importante questionar os
seus pressupostos basicos e os seus pontos de vista. A seguinte tabela resume as forgas e
desafios dos varios factores influentes:

Influéncia

Comunidades:

Indigenas/Educacao
regular

Educacao baseada na
comunidade e em
iniciativas nao-
formais/informais

Activistas e
Defensores

Qualidade na
educacdo e melhoria
no ensino escolar

Forca

Relevante, praticavel,
acessiveis

Valoriza cultura local

Promove a comunidade,
solidariedade e
envolvimento

Promove ligacdes fortes
entre comunidades,
familias e alunos

Flexiveis e sustentaveis

Usa recursos locais

Assegura a inclusao de
grupos especificos

Promove recursos
adequados e apoio para
grupos especificos

Promove a participacdo
dos investidores principais
no combate a
discriminac¢ao

Foca-se a mudanca do
sistema para responder a
diversidade

Tem como objectivo acabar

Desafio

Falta de conhecimento
especifico, aptidoes e
recursos para apoiar
todos os alunos

Vozes/perspectivas nao
sdo ouvidas

Nao modifica o sistema
por si s6, mas é essencial
para uma mudancga
sistematica e efectiva
controlada

Lutam por direitos
individuais para o seu
grupo / crianga com
deficiéncia - foco
limitado numa mudanga
do sistema a longo prazo

Levantam-se objeccdes a
inclusdo baseadas em
definicoes limitadas da
educacgio inclusiva

Podem ignorar as
necessidades de grupos
especificos

Perigo de terem
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Influéncia

Movimento das
necessidades
educativas especiais

Agéncias
Internacionais do
Governo

ONG, movimentos,
redes e campanhas

Exemplos de inclusdo
com sucesso

Forca

com as barreiras da
aprendizagem e
participacdo para todos

Movimento reformulado
lidera a educacgao inclusiva

Aptiddes e metodologias
especificas para capacitar
as criancas com deficiéncia
a acederem a educacgao

Capacidade de uma
enorme influéncia global

Produgao vasta e
disseminacao de
publicacdes e materiais de
recursos

Partilha a uma larga escala
e transferéncia de
informacao, recursos e
ideias

Ligacdes entre a pratica e a
politica, e todos os
diferentes tipos de
agéncias

Demonstrar que a
educacao inclusiva pode
acontecer numa vasta
gama de contextos e
culturas, e que as barreiras
podem ser ultrapassadas

Desafio

expectativas exageradas
em relacdo as escolas

Varios profissionais da
educacgdo especial ainda
promovem a segregacao e
sentem-se ameacados
pela inclusao

A educacio inclusiva
ainda é percebida num
sentido limitado

A sobrelotagao de
iniciativas e de
documentos, nao tras,
necessariamente, uma
mudanga real na pratica

Perigo de controlo da
imposicdo de politicas e
praticas

Responsabilidade

Um grande nimero de
agencias, redes e
campanhas - perigo de
duplicacao ou falta de
eficacia

Competicao,
financiamento

A educacao inclusiva é
muito especifica
contextualmente e o
trabalho precisa de ser
continuo para extrair
licoes / orientacdes chave
destes exemplos
especificos
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3 DE QUE TRATA, REALMENTE, A EDUCACAO INCLUSIVA?
CONCEITOS E ABORDAGENS

O Capitulo 1 mostrou como o conceito da educagdo inclusiva se desenvolveu no contexto
dos direitos humanos e dos instrumentos internacionais. O Capitulo 2 mostrou o inicio da
educacdo inclusiva e que caminho podera estar a tomar; baseada nas suas origens e
influéncias praticas. Este capitulo olha para a questdo: o que é a educacdo inclusiva? A
educacdo inclusiva como um conceito esta a alastrar e a ganhar apoio, mas muitas
compreensoes diferentes e perspectivas e opinides variadas relativamente ao seu
significado ainda existem. Muitas objec¢des e barreiras inerentes desapareceram quando
os conceitos da educacio inclusiva foram plenamente compreendidos.

3.1 COMPREENSOES E DEFINICOES

PORQUE SAO IMPORTANTES AS DEFINIGOES

E importante ter uma percepgio clara da educacio inclusiva:

o Diferentes principios e valores subjacentes podem produzir resultados muito
diferentes. A educacao inclusiva vai falhar ou vai ser insustentavel quando uma
definicdo limitada ou uma definicdo baseada no pressuposto a «crianga como o
probleman for utilizada para desenvolver ou acompanhar a pratica.

e As definicdes da educacio inclusiva continuam a evoluir, como pratica expandem-se
mais em contextos e culturas e reflecte sobre aprofundar esta pratica. As definicoes
devem continuar a evoluir, se se pretender que a educacdo inclusiva se mantenha
uma verdadeira e valiosa resposta para abordar os desafios educativos dos direitos
humanos.

e Muitas pessoas assumem que a educagdo inclusiva é apenas mais uma versdo da
educacdo especial, ou esta relacionada apenas aos alunos com deficiéncia. Mas os
conceitos e pressupostos principais que sustentam a educagdo inclusiva sdo em
muitos aspectos, o oposto daqueles que baseiam a educacio especial.

“A inclusdo ou a educacgio inclusiva ndo é mais um nome para “a educagao especial”.
Envolve uma diferente abordagem para identificar e tentar resolver as dificuldades que
se levantam nas escolas ....a educacao das necessidades especiais pode constituir uma
barreira a pratica de estratégias inclusivas nas escolas.”
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Os conceitos da educacdo inclusiva tém muito mais em comum com o0s conceitos que
fundamentam a EPT e os movimentos que visam a melhoria do ensino escolar. A educacao
inclusiva representa a passagem de uma preocupagdo com um grupo especifico para um
combate as barreiras que se colocam a aprendizagem e a participagao.
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ALGUMAS DEFINICOES E DESCRICOES

Seminario de Agra, 199841

Neste seminario, uma definicdo de educacgao inclusiva foi acordada por cinquenta e cinco
participantes de vinte e trés paises (maioritariamente do Sul). Esta definicdo foi adoptada
mais tarde, praticamente inalterada, na South African White Paper sobre Educacao
Inclusiva.t2

A defini¢cdo no Seminario de Agra declara que a educacdo inclusiva:

¢ E mais vasta que o ensino formal: isto inclui o lar, a comunidade e sistemas nao--
formais e informais;

e Reconhece que todas as criancas podem aprender;

e Permite estruturas de educacio, sistemas e metodologias para ir de encontro com as
necessidades de todas as criancas;

e Reconhece e respeita as diferencas nas criancas; idade, género, etnia, lingua,
deficiéncia, status VIH/TB, etc.;

e E um processo dindmico que esta em constante evolucdo de acordo com a cultura e
contexto;

e Faz parte de uma estratégia mais alargada para promover uma sociedade inclusiva.
Defini¢ao da UNESCO

As definicoes da UNESCO sobre a inclusdo derivam da pioneira Conferéncia de Salamanca
em 1994, e demonstra que a inclusdo é um movimento, directamente ligado a melhorias
no sistema de educagdo como um todo*3:

«A inclusdo é vista como um processo que consiste em atender e dar resposta a
diversidade de necessidades de todos os alunos através de uma participacdo cada vez
maior na aprendizagem, culturas e comunidades, e reduzir a exclusdo da educacao e no
ambito da educagdo. Isso envolve modificacdo de conteudos, abordagens, estruturas e
estratégias, com uma visdo comum que abranja todas as crian¢as de um nivel etario
apropriado e a convicgdo de que educar todas as criangas é responsabilidade do sistema
regular de ensino.»
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Ambas as definicoes referem-se a educa¢do das criancas em vez de alunos de todas as
idades, embora os principios sejam vastamente aplicaveis.

Algumas defini¢cdes referem-se especificamente a escolas, tal como as defini¢des no Index
para a Inclusdo. Novamente, os principios e abordagens dentro desta definicdo poderiam
ser aplicados na educacao num sentido muito mais alargado.
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index para a Inclusio

Os conceitos de inclusdo e exclusdo estdo ambos ligados «porque o processo da melhoria
da participacdo de alunos implica a reducdo de pressdes para a exclusao».#> A inclusdo
envolve também:

e Reestruturar culturas, politicas e praticas para responder a diversidade de
estudantes nas suas localidades;

e Aprendizagem e participacdo para todos os alunos vulneraveis a pressdes de
exclusdo (por exemplo: ndo apenas alunos com deficiéncia);

e Melhorar as escolas para os funcionarios como também alunos para superarem as
barreiras no acesso e participacao;

e O direito dos alunos a serem educados na sua zona de residéncia;

e Veradiversidade como um recurso rico, ndo como um problema;

e Sustentar mutuamente relacdes entre as escolas e comunidades;

¢ Veraeducagao inclusiva como um aspecto de uma sociedade inclusiva.

Todas estas defini¢des descritas acima frisam que a inclusdo é para todos, e ndo apenas
sobre uma grupo especifico. A relacdo entre a melhoria das escolas, eficacia, qualidade na
educacdo e inclusido é também forte e implicita:

«Uma escola educacionalmente inclusiva é uma escola que visa ensino e a
aprendizagem, as realizacdes, as atitudes e bem-estar de todas as pessoas jovens ...
Escolas eficazes sdo escolas educacionalmente inclusivas.»
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Com base em todas estas consideracdes, proponho ainda uma definigio mais ampla da
educacdo inclusiva que abrange todas as fases da vida e vai além da escola:
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A educacio inclusiva refere-se a uma vasta gama de estratégias, actividades e processos
que visam tornar uma realidade os direitos universais para a qualidade, e uma educagao
relevante e adequada. Reconhece que a aprendizagem comeca no nascimento e continua
ao longo da vida, e inclui a aprendizagem em casa, a comunidade, em situa¢des formais,
informais e ndo formais. Procura permitir que as comunidades, sistemas e estruturas em
todas as culturas e contextos combatam a discriminacdo, celebrem a diversidade,
promovam a participacdo e superem as barreiras da aprendizagem e participacdo para
todas as pessoas. Faz parte de uma estratégia mais vasta para a promocdo do
desenvolvimento inclusivo, com o objectivo de criar um mundo onde exista paz,
tolerancia, uso sustentavel de recursos, justica social, e onde as necessidades basicas e
direitos para todos se encontram.

3.2 CONCEITOS CHAVE

As defini¢bes acima citadas representam uma abordagem da educacdo inclusiva que é
baseada numa série de conceitos sobre o sistema, os principais intervenientes, os
processos e os recursos. Abaixo estdo alguns exemplos:

a) Conceitos sobre os alunos - os principais intervenientes
¢ A educagdo é um direito fundamental para todas as pessoas;
e Aaprendizagem comeca no nascimento e perdura ao longo da vida;
¢ Todas as criancas tém o direito a educagao dentro da sua prépria comunidade;

e Todas as pessoas podem aprender, e qualquer crianca pode ter dificuldades
aprendizagem;

¢ Todos os alunos necessitam de ter uma aprendizagem apoiada, no ensino centrado
na crianca que beneficia todas as criancas.

b) Conceitos sobre o sistema de educacao e escolas

e Mais vasto que o ensino formal;

» Sistemas educacionais flexiveis e que conseguem dar resposta;

e Ambientes educacionais dinamicos e acolhedores;

e Melhoria nas escolas - escolas eficazes;

e Uma completa abordagem escolar e colaboragdo entre parceiros.
c) Conceitos sobre diversidade e discriminacao

e Combater a discriminacao e pressoes de exclusao;

e Resposta a/para incluir a diversidade como um recurso e nio como um problema;
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e A educacio inclusiva prepara os alunos para a sociedade que respeita e valoriza a
diferenca.

d) Conceitos sobre os processos para promover a inclusao
¢ Identificar e superar as barreiras na participacio e pressoes de exclusio;

e Aumento da participacdo real de toda a colaboracido e parcerias entre todos os
intervenientes;

e Metodologia participativa, pesquisa activa, questionario que colabora.
e) Conceitos sobre recursos

e Disponibilizar e utilizar plenamente os recursos locais e fazer uma redistribuicao
dos recursos existentes;

e Compreender as pessoas (criangas, pais, professores, membros de grupos
marginalizados, etc.) como sendo os recursos principais;

e Recursos adequados e apoio nas escolas. A nivel local, sdo necessarios recursos para
diferentes criangas; por exemplo, aulas de lingua materna, Braille, dispositivos
auxiliares.

3.3 MODELOS E ABORDAGENS

O MODELO SOCIAL

Na sua forma mais simples, o modelo social indica mudar o sistema para se adaptar ao
aluno, ndo o aluno para se adaptar ao sistema. Localiza firmemente o problema da
exclusdo dentro do sistema, e ndo na pessoa ou nas suas caracteristicas. Teve origem nos
primérdios do movimento dos direitos civis da deficiéncia e forneceu uma definicao,
radicalmente diferente da deficiéncia que influenciou a compreensao e a pratica. Afirma
que a sociedade é invalida, e ndo a deficiéncia ou a condi¢do especial que uma pessoa pode
ter. O modelo social é contrastado com o de satde, o de caridade ou com os modelos
individuais de deficiéncia e ajuda-nos a perceber as diferencas entre educacao especial,
educacdo inclusiva e educacao integrada (ver seccao 3.4).

ABORDAGEM PARALELA

0 modelo social foi criticado algumas vezes, pois implica que, se o sistema fosse alterado,
entdo a inclusdo aconteceria automaticamente. Mas mesmo com a mudang¢a do sistema,
ainda existem situacdes em que os alunos especificos (e as suas familias) precisam de
apoio particular ou de recursos, de modo a poderem frequentar a escola (por exemplo:
terapias ou dispositivos auxiliares, rendimentos suficientes, atitudes positivas). Estas, por
sua vez, exigem a participacdo de outros sectores (como a saide e o bem-estar social) e
das comunidades e familias, e ndo apenas a reforma do sector da educacao.
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Para se conseguir alcancar plenamente a inclusdo, sdo necessarias duas abordagens a
trabalharem para o mesmo objectivo - como um comboio a deslizar sem problemas nos
caminhos-de-ferro / como a educagdo que uma mae quer dar aos seus filhos gémeos:

Centram-se no sistema - identificam e tentam superar as barreiras da insercdo na cultura
local, nas politicas e na pratica;

Focam os alunos que estdo mais vulneraveis a exclusdo - garantem que eles recebam o
apoio e recursos necessarios, nas suas familias, comunidades e ambientes de
aprendizagem.

Esta abordagem é simples e pode ser uma adverténcia para se mudar o sistema e
apoiarem os alunos. Contudo, ndo fornece respostas sobre que tipo de foco é pedido para o
sistema ou para o aluno e, assim, é apenas util no contexto de uma compreensio muito
mais profunda da inclusao.

ABORDAGEM BASEADA NOS DIREITOS

A abordagem baseada nos direitos para a programacao educativa esta a ganhar forca
enquanto forte enquadramento que pode promover a educag¢do inclusiva de qualidade
para todos. A ONU salienta os principios basicos desta abordagem, em relacdo ao
desenvolvimento como um todo na sua declaracdo de acordo comum.*’ As abordagens
baseadas nos direitos apontam para a combinacdo dos direitos humanos relevantes para a
educacdo e para salientar os principios chave subjacentes, tais como a participacdo, a
responsabilidade e a transparéncia, a ndo discriminacdo, e as ligagdes com as normas dos
direitos humanos. A educacdo de qualidade esta integralmente ligada a educacgao inclusiva
e é salientada nos documentos dos direitos humanos. Uma abordagem baseada nos
direitos clarifica o papel da crianga ou do aluno como detentor de direitos titulares; e o
papel do governo e das suas instituicbes como portadores dos deveres. Isto cria um
enquadramento forte, e juridicamente vinculativo para o desenvolvimento da politica e da
pratica. A ONU e ONG internacionais desenvolveram um enquadramento conceptual, para
uma abordagem baseada nos direitos para a educagdo para todos, que representa trés
grandes direitos#s:

i) O direito de acesso a educacdo - ndo ser discriminado seja por qualquer motivo,
educacdo que esta disponivel para, acessivel para e inclusiva para todas as
criancas;

ii) O direito a qualidade na educacao - centrada na crianca, relevante, de base ampla,
monitorizado apropriadamente e com recursos;

iii) O direito ao respeito pelo ambiente de aprendizagem - o respeito a dignidade
inerente a cada crianca e para os seus direitos individuais serem protegidos, a
liberdade da violéncia, o respeito pela lingua, religido, etc.

Como em qualquer outra abordagem, também existem os desafios - as reivindica¢des dos
diferentes detentores de direitos tém de ser equilibradas, podem existir tensdes entre a
realizacdo de diversos direitos e os direitos e responsabilidades. Os instrumentos dos
direitos humanos, procedimentos e protocolos sdo amplos e complexos, e diferentes
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culturas e comunidades tém perspectivas diferentes sobre as prioridades dos direitos
humanos e responsabilidades internacionais. Ao acolher uma abordagem baseada em
direitos, é mais importante lembrar uma abordagem criada de baixo para o topo em vez de
uma imposicdo feita do topo para baixo; os direitos humanos tém as suas origens na
consciéncia humana comum, nas compreensoes e aspiracdes em relacao a vida humana.

3.4 QUAL A DIFERENCA ENTRE EDUCACAO ESPECIAL, INTEGRAGCAO, SISTEMA
REGULAR DE ENSINO, CLASSES ESPECIAIS E EDUCACAO INCLUSIVA?

As imagens 1, 2 e 5 ajudam a esclarecer esta sec¢do. Primeiro, é importante, afirmar que
estes termos e abordagens tém em comum varios conceitos positivos, como por exemplo:

¢ O direito de todas as criangas, incluindo crian¢as com deficiéncia;

e Um compromisso para encontrar formas de ajudar as criangas que aprendem de
diferentes formas e em diferentes velocidades para aprenderem verdadeiramente;

e Promover o desenvolvimento do potencial individual da crianca, de uma forma
holistica: fisica, linguistica, social, cognitiva, sensorial;

e Apoiar diferentes métodos de comunicacdo para as pessoas com uma variedade de
diferentes deficiéncias (linguagem gestual, Braille, sinalizagdo, fala assistida por
computador, Makaton, etc.)

Em situacbes praticas, existem sempre exemplos de boas praticas e bons
profissionais/executantes. Existem formas de usar totalmente os recursos, através dos
funciondrios, métodos e ligdes tiradas a partir da experiéncia, de todas estas abordagens
positivas para promover a educacdo inclusiva e de qualidade. Isto sera discutido
posteriormente dos capitulos 4 ao 11.

De certo modo, os diferentes termos reflectem o desenvolvimento histérico da educacido
inclusiva, em particular nos paises do Norte ou naqueles fortemente influenciados pela
politica e pratica do Norte. Mas todas estas diferentes abordagens ainda estdo a ser
implementadas e promovidas, e a diferenca entre elas é raramente compreendida. As
pessoas podem estar a falar de uma abordagem (por exemplo, a educacdo inclusiva),
enquanto eles estdo realmente a implementar algo diferente (por exemplo, ensino
integrado).

Alguns dos conceitos e estratégias sdo baseados em hipdteses subjacentes que sdo muitas
vezes, totalmente opostos aos que sustentam a educacdo inclusiva. Doadores, decisores
politicos e profissionais precisam de compreender estas diferencas, para o impacto nos
alunos e nos resultados globais para a inclusdo, ser muito diferente. As seguintes
descricdes dos termos sdo intencionalmente simplistas a fim de esclarecer pressupostos
subjacentes comuns.
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EDUCAGAO ESPECIAL (INCLUIR ESCOLAS ESPECIAIS, NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS,
NECESSIDADES ESPECIAIS)

e Assume que existe um grupo separado de criancas que tém «necessidades
educativas especiais» e sdo chamados muitas vezes de «criancas com necessidades
especiais». Sera isto, verdade? Porque:

e Qualquer crianca pode ter dificuldades na aprendizagem;

e Muitas criancas com deficiéncia ndo tém quaisquer problemas na aprendizagem,
apenas no acesso, mas mesmo assim continuam as ser rotulados como criangas com
necessidades especiais;

e Criancas com deficiéncia intelectual podem varias vezes aprender sem dificuldades
em certas dreas, ou em certas etapas das suas vidas.

e Nao define o termo «especial». Na realidade, o que realmente é chamado especial, é
de facto uma necessidade de aprendizagem comum. Por exemplo, ser capaz de
compreender o que os professores dizem, ser capaz de aceder a materiais de leitura,
ser capaz de entrar nos edificios, é uma necessidade comum.

e Acredita que «métodos especiais», «professores especiais» e «equipamento
especial» sdo necessarios para ensinar as «criangas especiais». Sera isto, verdade?
Estes métodos, etc., sdo varias vezes nada mais que métodos de boa qualidade,
centrados na crianca. Todas as criancgas precisam de ter apoio na aprendizagem num
ambiente propicio.

e VEé a crianga como o problema, e ndo o sistema ou o professor. Isto serd verdade? Se
lhes for fornecido o ambiente, o incentivo adequado, as criangas naturalmente
querem aprender. Se a crian¢a ndo esta a aprender, entdo o professor ou o ambiente
estd a falhar com a crianca.

e Define totalmente a crianga com base na deficiéncia dele/dela e segrega-os nesta
base. Isto sera verdade? Na realidade a deficiéncia faz apenas parte da crianga. A
maioria das qualidades e caracteristicas da crianga com deficiéncias sdo as mesmas
que qualquer outra crianca - a necessidade de ter amigos, de ser incluido, amado, de
participar na comunidade local.

e Quer tornar a crianga «normal» em vez de respeitar as suas préprias forgas e
caracteristicas particulares. Isto pode resultar numa énfase inapropriada de fazer a
crianga falar ou andar, quando isto ndo e realistico e pode causar dor desnecessaria.

EDUCACAO INTEGRADA

E mais comum, este termo ser utilizado para descrever o processo de inserir as criancas
com deficiéncia numa escola de ensino regular (também chamado sistema regular de
ensino, particularmente nos Estado Unidos da América). Difere da educacdo inclusiva,
como podemos ver abaixo:
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e Ainda se concentra na crianca individualmente, ndo no sistema. A crianca é vista
como o problema, e deve-se tornar «preparada» para a integracdo, em vez de ser a
escola a ser preparada.

A ajudar uma crianga no Zanzibar. Isto
pode ajudar a crianga a aprender, mas este
apoio individual também aumenta o
estigma? (Norwegian Association for
Persons with Developmental Disabilities -
NFU)

o Muitas vezes apenas se refere a um processo geografico - move fisicamente a
crianca para uma escola de ensino regular. Ignora problemas, tais como, saber se a
crianca esta realmente a aprender, se esta realmente a ser aceite e incluida.

¢ A maioria dos recursos e métodos sdo centrados individualmente na crianga e nao
sobre as competéncias do professor ou do sistema.

e Auxiliares/ professores itinerantes/professores de apoio centram a sua aten¢do na
crianga individualmente, em vez de o fazerem no ambiente total da sala de aula -
isto pode ser superprotector para a crianca, pode aumentar a estigmatizacdo e
também ignora qualquer outra crianga que precise de apoio.

e A crianca «integrada» ou vai ser deixada sem apoio para tentar lidar com o rigido
sistema regular de ensino, ou vai receber atenc¢do individual que as separa dos
colegas.

e Se a crianca desistir, repetir muitos anos, ou for excluida, entdo isto é encarado
como sendo uma falha da crianga: «eles ndo conseguiam seguir o curriculo», «ndo
conseguiam chegar até a escola», «ndo podiam lidar com sucesso, com os
comentarios das outras criancas».

e Aintegracdo vai centrar-se varias vezes em grupos particulares de alunos, tais como
aqueles com deficiéncias leves, e assume que nem todas as criancas podem ser
integradas.

e Apesar de ser baseado em conceitos similares para a educacdo especial segregada, a
educacdo integrada é na pratica, muitas vezes, um precursor para a inclusio e pode
levar a mudancas no sistema.

CLASSES ESPECIAIS

Este termo é usado nas salas de aula especiais ou edificios, que estdo ligados a uma escola
de ensino regular. Tém geralmente um professor especial e sdo utilizadas para as criancas
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com «necessidades educativas especiais». Este método é muitas vezes chamado de

«integracdo» ou mesmo de «educacdo inclusiva»; porque a unidade esta fisicamente anexa

a escola de ensino regular; mas na realidade, ela pode ser simplesmente segregacdo em

estreita proximidade. Baseia-se na mesma filosofia que a educacdo especial e tem muitos

inconvenientes, pode muitas vezes aumentar a segregacdo e exclusio e portanto, é uma
estratégia a evitar.

Nalguns paises, as classes especiais receberam um substancial financiamento externo e foi

imposto como uma estratégia nacional com resultados muito negativos. Alguns problemas

chave sdo:

7

Os professores do ensino regular pensam que é responsabilidade do professor
«especial» lidar com qualquer crianca que esteja a ter dificuldades em aprender.
Estdo ressentidos por terem um niimero maior de estudantes nas suas turmas de
ensino regular e muitas vezes com salarios mais baixos, e assim «despejam» as
criancas com «problemas» para as unidades, ao rotula-las como tendo necessidades
especiais.

As criangas com deficiéncias diferentes sdo varias vezes agrupadas nestas classes,
baseando-se em algumas caracteristicas arbitrarias em vez das necessidades actuais
de aprendizagem: ndo ha uma vantagem especifica de aprendizagem ao agrupa-las
desta forma.

«Despejar» certas criancas numa classe, nega-lhes a oportunidade de aprenderem
com os seus colegas e nega aos seus colegas a oportunidade de interagirem, com
pessoas que sdo diferentes deles préprios. O estigma e a separacdo sao perpetuados.

Todas as criancas precisam de apoio na sua aprendizagem, mas a classe da
injustamente, um professor para um pequeno numero de alunos e deixa os outros
professores sem nenhum apoio.

As classes especiais ndo fomentam o ensino em equipa ou uma abordagem escolar
total; em vez disso eles reforcam erradamente a ideia que apenas professores
especiais, com técnicas especificas, podem resolver os problemas de alunos
rotulados como «especiais». Ainda assim, muitos dos problemas que as criangas com
deficiéncia enfrentam na educacdo nido tém nada a ver com técnicas de ensino
especificas. Exemplos mostram que as criancas que tém dificuldades na
aprendizagem podem ser ajudadas com ambientes inclusivos, flexiveis e
metodologias criativas, centradas na crianga, que sdo basicamente boas técnicas de
ensino, e ndo «especiais».

Em varios paises, os recursos sido escassos e as classes especiais tém
frequentemente falta de muitos recursos especificos de que os professores especiais
dependem. A formacao e apoio em servigo sdo também raros, em tais circunstancias
e os professores especiais tornam-se desencorajados, isolados e nervosos.
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Na Tailandia, classes especiais de professores que receberam formacio especial,
sentiram que eram superiores aos professores do ensino regular, e sentiram que a
classe especial era uma segunda hip6tese para uma escola especial. Estes partiam
frequentemente e estabeleciam-se ou iam trabalhar em escolas especiais.
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e Criancas com deficiéncias mais graves sdo varias vezes colocadas nas classes e,
mesmo assim, estas criancas, mais do que quaisquer outras, necessitam de aprender
aptiddes praticas no contexto das suas préprias casas e ambientes e nio serem
afastadas delas.

No Quénia, algumas classes especiais ofereceriam instalagdes de facil acesso para que
as criancas com deficiéncia ficassem durante a semana, pois viviam longe. Muitas
vezes, 0S pais «esqueciam-se» de os ir buscar no fim da semana, e as criangas eram
efectivamente abandonadas.
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SISTEMA REGULAR DE ENSINO

Este termo é muitas vezes usado da mesma maneira que inclusao ou integragao. Contudo,
tem também um uso muito comum em relagdo a outros problemas, tais como, o género e os
direitos das criangas dentro do desenvolvimento da politica como um todo. Neste sentido, o
sistema regular de ensino pode referir-se a um processo politico para trazer um problema
das margens para o ensino regular, portanto, torna-lo aceitavel para a maioria. Pode
significar adicionar mais uma tarefa a agenda, e mudar a consciéncia das pessoas, deixando
de pensar nisso como um problema supérfluo e passar a ser uma componente essencial
neste debate. Neste sentido, uma meta importante é conseguir que os problemas da
deficiéncia sejam integrados na EPT, e na melhoria na escola.”

Modelos do diagrama em pinos usado no
Afeganistao para ensinar sobre a educagao

inclusiva (Karen Chesterton)
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EDUCACAO «ESPECIAL»:

-Pinos redondos para buracos redondos
-Criangas «especiais»
-Professores «especiais»

-Escolas «especiais»

Educacdo «normal»
-Pinos quadrados para buracos quadrados
-Criangas «normais»

-Professores «normais»

-Escolas «normais»

Educacéo integrada
.{I [ -Mudar a crianga para se encaixar no sistema
%J: E' ‘ | -0 sistema mantém-se idéntico

-A crianga tem que se adaptar ou falha

Educacéo inclusiva — Sistema flexivel:
-Todas as crian¢as podem aprender
-Mudar o sistema para se encaixar na crianga

-Diferenca valorizada: idade, deficiéncia, género, etnia, religido,

condicdo de saude

Imagem 5: Diferengas entre educagao especial, integrada e inclusiva. Esbogos originais por
Sue Stubbs adaptados por Karen Chesterton

3.5 O CATIVANTE DEBATE: DAS CARACTERISTICAS, A PARTIR DO PROGRAMA
EDUCATIVO, ATE AO PODER, PARTICIPACAO E APRENDIZAGEM

Em geral, os debates a volta de todo o problema da educagdo especial e inclusiva tém sido
baseados em posi¢des opostas que mudaram ao longo do tempo:
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a)

b)

c)

Inicialmente, os debates centravam-se nas caracteristicas do aluno: esta crianca
tem uma dificuldade de aprendizagem, esta crian¢a é cega — surda, pertence a
uma minoria étnica, é negra, é crianca de rua, etc. Portanto, a dualidade era ou ser
«especial» e ter «necessidades especiais», ou ser «normal» e ter necessidades
«normais». O programa educativo era decidido de acordo com essas necessidades
ou caracteristicas da crianca.

Os debates passaram a ser, maioritariamente, sobre o programa educativo:
colocacdo numa escola de ensino regular, ou numa escola especial, ou nao ir para
nenhuma escola. O objectivo educativo estava centrado, pois, no tipo de escola em
se colocava a crianca.

Actualmente, os debates estdo a direccionar-se para questdes como o poder, a
participacdo e o alcance da aprendizagem. Ter poder significa que cada aluno é
reconhecido como detentor de direitos, os membros de grupos marginalizados
movem-se das margens e tornam-se mais envolvidos centralmente na gestdo, ao
contribuirem para o desenvolvimento de politicas e ao serem inscritos como
professores. No entanto, embora exista uma clara mudanca, os debates em relacdo
aos alunos com deficiéncia ainda tendem a ficar polarizados sobre questdes de
colocacdo, em vez de olharem para a educacao inclusiva num contexto mais vasto e
baseada nos direitos. Ainda falta fazer uma clara distin¢ao fundamental entre:

Segregacdo baseada nas caracteristicas da crianca, muitas vezes encaradas como
caracteristicas negativas ou deficientes (por exemplo: criangas com perturbagdes
fisicas, segregacdo racial), e

Alunos que tém um objectivo educativo comum mas que se constituem num grupo
para a aprendizagem de algumas matérias (por exemplo: grupos de alfabetizacdo
para as mulheres, grupos de linguagem gestual para pessoas surdas).

Desde ha muito, tem sido reconhecido em relacdo a raca, etnia, género e deficiéncia, que
colocar as criancas juntas numa escola nao significa que todos participem e alcancem a
igualdade. Existem muitos tipos de critérios utilizados para a segregacdo - alguns sdo
aceites e outros sdo controversos e estimulam muito o debate; por exemplo, segregacdo
em funcao da idade, capacidade, género (escolas com um dnico sexo), religido.

Ter poder significa que cada aluno é
reconhecido com detentor de direitos.
(Bergdis Joelsdottir/NAD)
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3.6 A EDUCACAO INCLUSIVA NO SENTIDO MAIS VASTO

ou.

NS
(o

-
(o

NS

~

Incluidos: papel central /
controlo da prépria
aprendizagem, diversidade

bem-vinda
J
\

Integrados: em escolas de
ensino regular

u...

/
~

u...

Tém necessidades,
professores e curriculos
«normais»

/

lusiva

A educacgdo inclusiva é muitas vezes compreendida de uma forma limitada, especialmente

quando se percebe que se aplica a um grupo especifico (pessoas co
pessoas com «necessidades especiais»), e também quando é e

m deficiéncia e / ou
quiparada com um

determinado tipo ou forma de educacgao, etapa da vida ou do programa educativo.

continua ao longo da

A aprendizagem comega no nascimento e

vida (Simon Baker)
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ETAPAS DA VIDA

Primeira infincia

A Declaragdo Mundial sobre a Educagdo Para Todos em Jomtien determina que a
aprendizagem comeca no nascimento e continua ao longo da vida. A Early childhood Care
and Education (ECCE)5? tem provado que estd a lancar os alicerces para a futura
aprendizagem, a compensar as desvantagens e desigualdades e a melhorar a saude e o
bem-estar das criangas, de uma forma geral. Mas, mesmo assim, o apoio a ECCE ndo é uma
prioridade para a maior parte dos doadores e agéncias de desenvolvimento. Pesquisas
diversas mostram que as criangas mais susceptiveis de beneficiar da ECCE sio aquelas que
tém menos probabilidade de serem inscritas nestes programas. A ECCE abrange uma vasta
variedade de actividades, que se revestem de caracteristicas formais, informais, nao-
formais, programas parentais, cuidado infantil nas comunidades, e programas a nivel
central. Mais apoio dado as familias e comunidades, para incluirem as criangas e grupos
vulneraveis a exclusao nos primeiros anos de vida, podia evitar muitas das iniciativas mais
caras e complexas nas etapas posteriores.

Educacido Primadria

A énfase da comunidade internacional é colocada na educagio primaria, para criancas com
idades entre os seis anos e as idades superiores até aos 15 ou 20 anos. No entanto, muitas
criancas de grupos marginalizados, nio tém acesso a educagio nesta idade. E comum em
algumas culturas que jovens na sua adolescéncia e até mesmo nos seus vinte e poucos
anos estejam a frequentar a escola local. Um exemplo é no Lesoto, onde as criancas e os
jovens se dedicam frequentemente a pastoricia. E por isso que a aprendizagem inclusiva
ao longo da vida é tdo importante.

Aprendizagem ao longo da vida

«Aprendizagem ao longo da vida engloba a aprendizagem para uso pessoal, civico e
social, assim como para fins relacionados com o emprego. Tem lugar numa variedade
de ambientes dentro e fora da educagdo formal e dos sistemas de formacdo. A
educacdo ao longo da vida implica aumentar o investimento nas pessoas e no
conhecimento, promover a aquisicio de competéncias basicas, incluindo literacia
digital e ampliar oportunidades para formas de aprendizagem mais inovadoras e mais
flexiveis. O objectivo é o de proporcionar as pessoas de todas as idades oportunidades
de aprendizagem de alta qualidade, com acesso mais aberto e de forma equitativa e
ainda proporcionar uma variedade de experiéncias de aprendizagem.»
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Imagem 7: Educagdo ao longo da vida — uma perspectiva de Napalliv
FORMAS E LOCALIZAGOES DIFERENTES

Como afirmado anteriormente, a educacdo inclusiva ndo fala apenas sobre escolas
inclusivas. Também visa a educag¢ido nao-formal e informal.

Educacio formal

E a educacdo que ocorre nas instituigdes reconhecidas, por exemplo: escolas, colégios e
universidades, que muitas vezes levam a qualificacdes e certificados reconhecidos.

Educacdo nao-formal

E a actividade educativa organizada fora do sistema formal. Tende a ser dirigida para
grupos especificos desfavorecidos, e tem objectivos especificos. Tem sido vista como uma
alternativa flexivel e eficaz, substituindo os sistemas de educacdo formal que nao
conseguiram proporcionar educacio de qualidade para todos5*.

Educacio informal

Refere-se a todas as aprendizagens que acontecem ao longo da vida como um todo:
aprendizagem com as familias, os amigos e as comunidades. E muitas vezes desorganizada,
ao contrario da educacdo formal e ndo-formal. Os limites entre estes trés termos ndo sao
rigidos e existe muitas vezes uma sobreposicao.

Outras formas alternativas

Algumas familias e comunidades escolhem alternativas aos programas fornecidos pelo
governo, especialmente quando estes sdo rigidos e de fraca qualidade. Por exemplo, o
ensino doméstico - verifica-se, a nivel internacional, um movimento em prol do ensino em
casa, ministrado pelos pais e com a participacdo de diferentes membros da comunidade. A
educacdo em casa ndo tem necessariamente de implicar exclusdo, como se pode ver no
seguinte exemplo:
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Exemplos de inclusao de criancas com
deficiéncias severas, apoiadas em casa.

* Os programas da CBR apoiam a familia e a
crianca desde o nascimento;

Voluntarios e outras criancas ajudam a
ensinar actividades de vida diaria as criancas,
nas suas proprias casas;

A crianga € envolvida nas actividades locais,
religiosas e eventos sociais;

Os professores visitam as familias e
desenvolvem objectivos apropriados de
aprendizagem em conjunto com o0s
trabalhadores da CBR e com a familia;

A crianga frequenta parques infantis na idade
apropriada;

A equipa de educacdo do distrito inclui estas
criangas nestes planos, programas e recursos;

Os pais sdo membros activos de grupos de
pais locais ou de grupos de e para as pessoas
com deficiéncia, e sdo capazes de fazer lobby
para o futuro da crianca.

Exemplos da exclusao da sociedade
de criancas apoiadas em casa.

¢ A familia é estigmatizada quando a
crianga nasce, a irma mais velha
desiste da escola para tomar conta
da crianga;

¢ Os vizinhos e outras criangas evitam
visitar a crian¢a e tém medo dela;

* A crianca é mantida dentro de casa,
deitada e torna-se gradualmente
mais e mais dependente e debilitada;

e A familia gasta dinheiro a procura de
curas que ndo resultam;

* O pai tem vergonha, culpa a mae e
sai de casa;

* A mae fica cada vez mais
sobrecarregada de trabalho e ndo
sabe como ajudar o / a filho(a);

¢ A mie comeca a rejeitar e a abusar a
crianga, que é agora pesada demais
para levantar e duplamente
incontinente;

¢ Os filhos ndo podem casar nem
arranjar trabalho devido ao estigma

Existem muitas formas de educacdo baseada em filosofias e crencas espirituais e
religiosas. Por exemplo, sistemas criados por Aurobindo, Gandhi, Rabindranath Tagore
(todos na India), Rudolph Steiner e muitos outros. Estes programas que sio nio-formais,
informais ou alternativos, dao, muitas vezes, uma prioridade relevante a cultura local,
sendo, praticos, flexiveis e utilizando recursos e profissionais locais. Frequentemente, ddao
prioridade a preparacao para a vida real: emprego, cidadania, casamento, etc. S3o muitas
vezes um excelente exemplo de educagdo inclusiva de qualidade.
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E importante que os debates sobre os objectivos da educacio, dos papéis e das funcdes da
educacdo sejam mantidos vivos, e ndo sejam apenas encarados como um dado adquirido.
As escolas formais, que oferecerem educacdo inclusiva de qualidade, tém um papel
importante numa comunidade, como parte de um sistema muito mais amplo. O aumento
de uma vasta variedade de programas nas comunidades pode responder melhor a
diversidade e ajudar a evitar a sobrecarga do curriculo e dos professores. Vai também
capacitar a comunidade a assumir a responsabilidade para a educagao, e assegurar que os
recursos e o controlo sejam repartidos por todos.

CICLOS DE INCLUSAO

Para resumir, a educacdo inclusiva pode ser criada em contextos diferentes que sdo como
ciclos sobrepostos da inclusao.

i) Aprendizagem inclusiva

A aprendizagem inclusiva é, a nivel mundial, o centro da politica e da pratica educativa;
principalmente no Norte, onde o sistema escolar é vasto e profundamente enraizado. Mas,
centros de aprendizagem de qualidade inclusivos podem ser muito diferentes dos
programas escolares rigidos, de fraca qualidade, que estdo tdo generalizados.

ii) Educacao inclusiva

Esta é mais ampla que a escolaridade. Em dois ter¢os do mundo (o Sul), muitas
comunidades nido tém escolas, mas todas tém educacio, e esta educacdo passa-se numa
variedade de locais e reflecte uma variedade de abordagens. A educacao inclusiva inclui
todas as formas mencionadas anteriormente, acrescentando-se o ensino da agricultura
nos campos, a educacdo religiosa nas mesquitas, templos e igrejas, e todas as formas de
educacdo regular e tradicional.

iii) Sociedade inclusiva

A educacgdo inclusiva faz parte de uma estratégia mais ampla para promover uma
sociedade inclusiva que permite que, todas as criancas e os adultos, independentemente
do seu género, idade, capacidade, deficiéncia, etnia, religido, estatuto social ou de saudde,
participem e contribuam para essa sociedade. Isto parece um grande ideal, mas na
verdade o mundo obriga-nos a confrontar e envolver a diferenca, mais nos dias de hoje, do
que em qualquer época anterior.

iv) Desenvolvimento inclusivo

0 termo «desenvolvimento» esta repleto de suposicdes e pode ainda ser muito
controverso. Falar de paises «em vias de desenvolvimento»; «subdesenvolvidos» e
«desenvolvidos» continua a persistir. Estes termos sdo frequentemente equiparados com
um conceito limitado de crescimento econ6émico, e ignoram a vasta hereditariedade
cultural, espiritual e desenvolvimento humano existente nos tdo chamados paises
«subdesenvolvidos».

Por outro lado, o desenvolvimento pode ser visto como um crescimento em direc¢ao a
maturidade, ligada a conceitos tais como:
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¢ Alcancar plenamente os direitos humanos;
e Sustentabilidade dos recursos e respeito pelo meio ambiente
* Responsabilidade social e celebracdo da diversidade.

Neste contexto, a inclusdo tem um papel muito importante a interpretar. O
desenvolvimento inclusivo fala sobre:

e Assegurar que todas as pessoas sejam incluidas no acesso aos seus direitos basicos.
Os direitos basicos dos grupos vulneraveis, incluindo criangas com deficiéncia, sdo
os alimentos, o abrigo, a roupa, o amor e o carinho;

e Reconhecer que o verdadeiro desenvolvimento sustentavel ndo pode acontecer sem
a participacdo e a inclusdo de todos os membros da sociedade. Os resultados do
desenvolvimento exclusivo estdo hoje, aparentemente, a alargar brechas entre os
ricos e os pobres, a aumentar os conflitos, os tumultos, a intolerancia, a fuga de
recursos;

e Se a educacdo tem lugar para um grupo de criancas, apenas debaixo de uma arvore,
mas se agrega todas as criangas, é uma educacao inclusiva, pelo menos na sua fase
mais basica.
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e Idade, etnia, género, criancas de trabalhadoras e de rua, némadas, minorias
linguisticas, rurais e urbanos, situa¢des de conflito e de refugiados.

Sociedade inclusiva
A diferenca é valorizada e a discriminagio é combatida
Participagdo activa de todos
Igual distribuicao de recursos e sustentabilidade
Justica social, paz
Cultura tradicional e conhecimento local valorizados
Subsisténcia digna e justa para todos
Agua limpa e saneamento
Saude para todos

Educacao inclusiva
Aprendizagem inclusiva ao longo da vida: da primeira infancia
até a vida adulta
Alternativas inclusivas ndo-formais, informais
Equipas e centros de recursos no distrito
Pais, familias, comunidades envolvidas
Grupos de canto, grupos de alfabetizacado, centros de Braille
Programas da CBR e da comunidade

Centro de aprendizagem na comunidade
inclusiva
Amigo da crianga
Todos os alunos sdo valorizados
Respondem a diversidade
Envolvimento da familia e comunidade
Professores/gestores a reflectirem
diversidade na comunidade envolvida e bem
acolhida

Imagem 8: Circulos da inclusdo — desenvolvimento inclusivo e direitos humanos para todos
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4 COMO PODEMOS FACILITAR A EDUCACAO INCLUSIVA?
PONDO-A EM PRATICA

4.1 «INGREDIENTES CHAVE» PARA O SUCESSO E SUSTENTABILIDADE DA EDUCACAO
INCLUSIVA

Nao existe nenhum plano para «executar» a educacio inclusiva; é um processo dinamico,
organico, cultural e com um contexto especifico. Contudo, os capitulos anteriores
mostraram que pode ser util ter um bom conhecimento e compreensao de:

e Direitos humanos internacionais essenciais e instrumentos do desenvolvimento e
documentos;

e Raizes para o desenvolvimento da educagdo inclusiva, as suas origens e influéncias;

e Conceitos, modelos, abordagens e o que faz a educacao inclusiva ser diferente de
paradigmas aparentemente similares.

Os seguintes trés «ingredientes» chave podem ajudar um programa da educacgdo inclusiva
a ser mais realista, apropriado, sustentavel, eficaz e relevante para a cultura e contexto a
longo prazo:

A) UM FORTE ENQUADRAMENTO — «O COMECO»

A educacio inclusiva precisa de ser apoiada por um enquadramento de valores, crencas,
principios e indicadores de sucesso. Isto vai evoluir e desenvolver paralelamente com a
implementacdo e ndo necessita de ser «aperfeicoado» com antecedéncia. Mas se as
pessoas que estao envolvidas tém valores que podem causar conflitos, que ndo sdo claros
nem conscientes, entdo a educacao inclusiva pode facilmente entrar em colapso.

B) IMPLEMENTAGAO DENTRO DO CONTEXTO E CULTURA LOCAL — «A IDEIA».

A educacao inclusiva ndo é um plano detalhado. Um erro foi crucial para exportar solucdes
de uma cultura / contexto, para resolver problemas de uma outra cultura / contexto
completamente diferentes. A experiéncia demonstra que cada vez mais sdo necessarias
solucdes para serem desenvolvidas localmente, ao usar plenamente os recursos locais,
caso contrario estes ndo sdo sustentaveis.

C) PARTICIPACAO CONSTANTE E AUTO -REFLEXAO CRITICA — «A PRIMEIRA TENTATIVA ».

A educacido inclusiva ndo vai conseguir ter sucesso se nunca mudar. E um processo
dinamico, e para este ter «vida», precisa de monitorizacdo da constante participa¢do, ao
envolver todos os intervenientes numa auto-reflexao critica. A resposta de forma flexivel a
diversidade é um principio fundamental da educacgao inclusiva. Ja que a diversidade esta
em constante mudanga e nio pode ser prevista, a educacgio inclusiva tem que permanecer
viva e fluida.
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Juntos, estes «ingredientes chave» do comeco, da ideia e da primeira tentativa, formam um
organismo forte e vivo que se pode adaptar e crescer dentro da cultura e contexto locais.

4.2 O COMECO: DESENVOLVER UM FORTE ENQUADRAMENTO

A componente principal é o desenvolvimento de um forte enquadramento que
vai formar a estrutura do programa. Isto significa ser claro sobre os seus
objectivos, saber quais as estruturas necessarias; politicas, consciéncia,
compreensao, objectivos e indicadores. Sem isto, o entusiasmo e o envolvimento
local ndo terdao nada onde se apoiar e ira desaparecer.

Este enquadramento devera consistir em:
e Valores e crencas essenciais;
¢ Principios basicos;
¢ Indicadores de sucesso.

Por vezes, a pratica inicia-se antes da politica; outras vezes, a politica é desenvolvida e, de
seguida, posta em pratica. Qualquer que seja o caminho, este processo vai ter lugar,
particularmente quando existem problemas ou desafios. Nesse caso, o programa da
educacdo inclusiva vai comecar a revelar as verdadeiras atitudes, crencas, valores e
objectivos das pessoas. Um forte enquadramento, baseado nos direitos humanos e na
abordagem do modelo social pode ser fornecido por individuos-chave que sdo os
«guardides dos principios», e desenvolvido com a ajuda dos instrumentos internacionais
destacados no Capitulo 1. Este enquadramento torna-se mais estavel quando existe
consenso e apropriacao dos objectivos por parte de todos.

VALORES ESSENCIAIS (AQUILO A QUE DAMOS IMPORTANCIA OU VALOR ) E CRENGCAS (AQUILO
QUE ACEITAMOS SER VERDADE)

As crencas e os valores das pessoas estdo profundamente enraizados e sao dificeis de
mudar. Um dos principais obstaculos em relagdo a inclusdo sao varias vezes as «atitudes
negativas», e uma atitude é uma combinacdo de valores e de crencgas.

«A barreira das atitudes para a inclusio é tio vasta que o nivel de recursos é
irrelevante.»
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Portanto, o que pode ser feito sobre isto? Muitas vezes as atitudes negativas sdo mudadas
de forma mais eficaz, quando as pessoas podem ver modelos a seguir mais positivos ou, na
pratica, ver a inclusio a funcionar. Mas é também possivel ajudar as pessoas a
examinarem as suas crencas e valores e questiona-los sobre eles. Um programa
sustentavel da educacdo inclusiva precisa de assegurar que os valores e crencas de todos
os intervenientes sejam claramente afirmados. Os valores subjacentes da educacio
inclusiva podem ser encontrados nas filosofias e religides de todas as culturas e sdo
reflectidos nos artigos mais fundamentais dos instrumentos internacionais dos direitos
humanos salientados no Capitulo 1. Isto pode incluir:

e Respeitarem-se uns aos outros;

e Tolerancia;

e Fazer parte de uma comunidade;

e Serem dadas oportunidades para desenvolver as suas proprias aptiddes e talentos;
e Ajudarem-se uns aos outros;

¢ Aprenderem uns com os outros;

¢ Ajudar pessoas a ajudarem-se a si mesmas e as suas comunidades.

Em diferentes culturas e contextos, é dada a alguns uma maior prioridade que a outros.
Por exemplo, em muitas comunidades tradicionais, fazer parte de uma comunidade pode
ser uma prioridade mais importante do que desenvolver as aptidoes de cada um, enquanto
o contrario é muitas vezes verdade em paises do Norte. Em todas as comunidades,
algumas pessoas vao respeitar e agir de acordo com estes valores, mais do que outras.

Muitas vezes é a ignorancia, o0 medo, a opressdo, e a falta de apoio e educagdo que
impedem as pessoas de acreditar ou agir com base em certos valores. Por vezes é o
comportamento tradicional que esta profundamente enraizado, tal como a opressdo das
mulheres. Em situacdes de pobreza extrema e inseguranca, valores muito importantes
cedem para originarem estratégias de sobrevivéncia basicas e a «sobrevivéncia do mais
forte» tende a dominar.

Educacgdo, seguranca, auséncia de opressao e apoio podem ajudar as pessoas a manter e
praticar estes valores mais importantes, para que as causas da ignorancia e medo possam
ser combatidas. A inclusido tem que ser inovadora para ser vista neste contexto mais vasto.
As declaracdes da documentacdo internacional (particularmente da Declaragcdo de
Salamanca, e relatérios da EPT) e definicoes diferentes da educacdo inclusiva (ver Capitulo
3) podem ser usadas para estimular a discussao.

De que se tratam os Valores/crencas inerentes a educacao inclusiva:
nossos valores e concorda?
crengas...

educacio? Acreditamos que todas as pessoas tém direito a educagio.
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De que se tratam os
nossos valores e
crencas...

...aprendizagem?

...dificuldades na
aprendizagem?

...apoio na aprendizagem?

..responsabilidade pela
aprendizagem da crianc¢a?

...diferenca?

...discriminacao?

...apoio dos professores?

...quando a educagdo
comeca e acaba?

Adicione os seus proprios
topicos...

Valores/crencas inerentes a educacio inclusiva:
concorda?

Acreditamos que todas as pessoas podem aprender.

Acreditamos que qualquer pessoa pode ter dificuldades na
aprendizagem em certas areas ou em determinadas alturas.

Acreditamos que todas as pessoas precisam de apoio na
aprendizagem.

A escola, o professor, a familia e a comunidade tém a
responsabilidade primaria de tornar a aprendizagem mais
facil - ndo apenas facilitar o aluno.

Valorizamos a diferenca; é normal e enriquece a sociedade.

As atitudes discriminatorias e os comportamentos deviam
ser desafiados, para preparar as criangas e jovens para uma
sociedade inclusiva. Valorizamos uma sociedade tolerante e
que acolhe a diversidade.

Os professores ndo devem ser isolados, e precisam de apoio
continuo.

A educagao comeca no nascimento, no lar. A educagdo na
primeira infancia é extremamente importante e a
aprendizagem ndo pdara na idade adulta - pode ser um
processo que dura toda a vida.

PRINCIPIOS BASICOS (CODIGOS DE CONDUTA)

Os seguintes pontos sdo alguns exemplos para discussdo, mas em cada contexto precisam

de ser desenvolvidos em colaboragdo. Os principios provém dos valores e das crencas, mas

falam sobre a acgdo - o que precisa de ser feito para fazer a inclusdo funcionar.

¢ Todas as criancgas tém o direito de frequentar a escola da sua comunidade local - isto

nao depende nas caracteristicas da crianga ou das preferéncias do professor.

e O sistema deve ser alterado para se ajustar a crianga, ndo o contrario.
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e Deve ser fornecido apoio apropriado para possibilitar as criancas a acederem a
aprendizagem, por exemplo: aulas de lingua materna, Braille, aulas com a ajuda de
cassetes e interpretacdo de gestos.

e 0Os ambientes educativos precisam de ser fisicamente acessiveis e amigavelmente
positivos em relacdo aos diversos grupos, por exemplo; seguros, permitirem
privacidade, terem instalacdes sanitarias para meninas.

e Naovaisertolerado o Bulling (intimidacdo), chamar nomes e discriminagao
contra as criancas (uma crianca com deficiéncia ndo deve ser culpada por «nio
interagir»; uma crianca de um grupo minoritario étnico ndo deve ser desrespeitado
devido a sua lingua ou maneira de vestir ou por outros aspectos da sua cultura).

e Para abordar todos os aspectos da inclusdo, precisa de ser considerada a escola
como um todo

e Aresolucdo de problemas devia ser vista com uma responsabilidade conjunta entre
a escola, a familia, a crianca e a comunidade e deve reflectir o modelo social (ou seja,
“a escola tem uma dificuldade de ensino”, em vez de, “a crianca tem uma dificuldade
de aprendizagem”).

INDICADORES DE SUCESSO (COMO SABEMOS QUE OS NOSSOS VALORES, CRENGAS E
PRINCIPIOS ESTAO A FUNCIONAR DEVIDAMENTE ).

Estes indicadores, ou medidas de sucesso, precisam de ser desenvolvidas de uma maneira
participativa e dentro da cultura e contexto local. O Index para a Inclusdo mostra o tipo de
indicadores que foram desenvolvidos num contexto particular e a nivel da escolar (ver
Seccdo 4.5)

Uma abordagem para desenvolver os indicadores podia ser:
e Estabelecer uma equipa de coordenacao participativa.

e Preparar materiais para estimular a discussdo baseada em declaracdes sobre a
inclusdo a partir de documentos internacionais, estudos de caso e definicdes da
educacdo inclusiva.

e Usar abordagens participativas (ver abaixo) para elaborar uma lista de valores,
crengas e principios essenciais em relagdo a educagio inclusiva.

e Procurar opinides dos grupos mais marginalizados e excluidos, por exemplo;
mulheres, criancas, pessoas com deficiéncia, pessoas idosas.

e PoOr estas opinides em categorias simples, por exemplo, questdes politicas, curriculo,
formacao, infra-estruturas escolares, etc. Estes podem ser alterados e adaptados
mais tarde.

e Em cada categoria, descreva algum comportamento, aptiddo, conhecimento, e
mudang¢a concreta que demonstre que os valores, crengas ou principios estdo a
acontecer na pratica.
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4.3 AIDEIA: IMPLEMENTACAO DENTRO DA CULTURA E CONTEXTO LOCAL

Assim que o enquadramento ¢é estabelecido, ele precisa de

ser

«experimentado» na cultura e contexto local. Isto implica desbloquear e usar

os recursos locais: professores locais, linguas locais, forgas

locais,

comunidade local. Sem uma apropriacao a nivel local, a educagio inclusiva

ndo vai ter substancia - sera apenas uma teoria, algo morto que é imposto por

cima ou de fora.

«0 coracido da actividade da Educacao para Todos esta no nivel do pais.»

Por as ideias a funcionar no enquadramento da educagao inclusiva, envolve:
i) A sua situagdo pratica;
ii) Recursos disponiveis (pessoas, financiamento, materiais);
iii) Factores culturais e contextuais.

1) A SUA SITUAGAO PRATICA
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Obviamente, aqui, as questdes vao ser diferentes de acordo com cada cultura e contexto.

As seguintes questdes podem ajudar a criar um cendrio pratico:

e A que nivel esta a trabalhar - nacional, concelhio, escolar, comunitario?

e Qual é a situacdo corrente dos grupos marginalizados, vulneraveis e excluidos no

seu pais a niveis nacional, concelhio e local - na sociedade em geral, ou no contexto

educativo?

e Qual é a legislacdo e politica correntes aos niveis nacional, concelhio e local em

relacdo a inclusao?
¢ No seu contexto, quais sdo as barreiras existentes em relacao a exclusdo?

1) RECURSOS DISPONIVEIS

O tema dos recursos em relacdo a inclusdo tem uma grande carga emocional. Muitas
pessoas acham que ndo podem praticar a educacgdo inclusiva devido a sua falta de
recursos. Mas, ainda assim, exemplos do Sul revelam que os recursos limitados ndo sao
uma barreira para a inclusdo. A EENET realizou um simpésio em 2000 intitulado

«Overcoming Resourcer Barriers». Um participante afirmou:

flexivel em relacao aos recursos!”

“Vocés tém uma ideia fixa sobre a inclusido, que lhes da uma ideia fixa sobre os
recursos... se tiverem ideias flexiveis sobre a inclusdo, podem ter uma atitude mais
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Professores a criarem ajudas de
ensino no Oriang, Quénia (Leonard
Cheshire Disability)

Pode ser util levantar as seguintes questdes:
a) Quais sdo as barreiras criadas pelos recursos em rela¢ao a inclusao?

«Dentro de cada obstaculo reside uma potencial solucdo, (...)» (participante do simpésio
da EENET).

Os exemplos incluem:

e Pessoas - as suas atitudes, falta de conhecimento, medo, preconceito, demasiada
especializacdo, competicdo, falta de experiéncia sobre a diferenca, pensamento
estereotipado;

¢ Dinheiro e materiais - falta de ajudas e equipamento, salarios baixos, recursos nio
distribuidos uniformemente, infra-estruturas inacessiveis;

e Conhecimento e informagdo - falta de aptiddes de alfabetizagdo, politica fraca e
inexistente, falta de partilha colectiva de problemas e sua resolucio.

b) Que recursos ja nés temos dentro de nds e nas nossas comunidades?

Nos paises mais ricos do Norte tende-se a focar mais o ter do que o ser - ter coisas e
precisar de mais coisas, para se poder mudar. No simpésio da EENET, os participantes
provenientes do Sul desafiaram o seguinte: «(...) nds somos...por isso nds fazemos! (...)». Se
somos pessoas e comunidades cheias de iniciativas, podemos superar muitas barreiras
resultantes de falta de recursos.

111) FACTORES CULTURAIS E CONTEXTUAIS

Quando se planeia a educacao inclusiva, é vital, ter em conta, de forma consciente, os
factores culturais

Factores que podem facilitar a inclusao:

¢ Concentracio central na responsabilidade solidaria e social da comunidade;
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No Lesoto, os pais sentiram que quando um professor passava mais tempo com uma
crianca que precisava de ajuda com a sua aprendizagem, estava a ajudar a desenvolver
um sentido de responsabilidade comunitaria nos seus proéprios filhos. Isto é um
contraste as reacgoes dos pais no Norte que sentiriam que o seu filho ndo estava a ter a
atencdo necessaria.
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¢ Um historial do uso total dos recursos locais — muitas vezes devido a pobreza - pode
facilitar a inclusdo, pois as pessoas vao revelar solugdes criativas para as suas
necessidades, e mostrar como podem ndo desperdicar recursos.

Factores que podem ser obstaculos para a inclusiao

e Uma énfase excessiva no desempenho académico e nas avaliacdes, em oposicio a
todo o desenvolvimento da crianga. Isto é comum em culturas especificas e classes
médias nas cidades, e pode ser um grande obsticulo para um ambiente totalmente
inclusivo.

e A preexisténcia de um sistema de educacdo especial separado. Os professores do
ensino regular ndo consideram que ensinar «aquelas criancas» seja a sua
responsabilidade, Potencialmente, o sistema de educacdo especial podia ser um
recurso muito util no desenvolvimento da educacdo inclusiva, mas é dificil mudar
estes pontos de vista.

Pontos-chave

e No processo de planeamento, os factores chave (referindo-se a cultura e contexto
locais) podem ser Uteis ou intteis para a necessidade da inclusao ser identificada.

¢ Os factores uteis deviam ser construidos e reforcados.

e Os factores inuteis podem precisar de ser desafiados, mas podem também ser
reduzidos ao longo do tempo, através do reforco de factores mais positivos. Por
exemplo, as crencas negativas e supersticiosas sobre a deficiéncia podem ser
desafiadas de forma mais eficaz pelas pessoas, ao verem os resultados positivos da
inclusdo, em vez de serem directamente contestadas. (Ver Capitulo 7).

4.4 A PRIMEIRA TENTATIVA: PARTICIPACAO PROGRESSIVA E AUTO-REFLEXAO
CRITICA DE TODOS 0S “GRUPOS CHAVE”

Manter um programa de educacdo inclusiva requer apoio regular, formacao
em servico, identificar e resolver problemas, envolvimento dos
intervenientes, monitorizacdo e avaliacdo participativa, defesa, trabalhar a
todos os niveis, e influenciar a politica nacional e campanhas/iniciativas
internacionais. Esta sustentabilidade precisa de ser desenvolvida a todos os
niveis. O nivel da comunidade é o mais importante - o sangue tem que
circular fortemente pelo coragdo antes que este se possa mover para as
extremidades. A educacio inclusiva é baseada na comunidade, e questoes de

participacdo e democracia estdo no coragdo da inclusido. Para responder plenamente e
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interagir com as diferengas que encontramos nas comunidades de hoje, a flexibilidade e

colaborag¢do ndo podem ser consideradas como luxos mas como linhas de vida. Assegurar

que a educacdo inclusiva permaneca viva e cresg¢a requer que consideramos:

i) Quem? Que grupos devem ser envolvidos?

ii) Como? Que tipos de abordagens, sistemas, actividades podem encorajar a
participacao?

iii) Quando e como? Quando as pessoas devem participar e em que aspectos da
educacao inclusiva?

«Assegurar o envolvimento e participagdo da sociedade civil na formulacao,
implementacdo e monitorizacdo de estratégias para um desenvolvimento educativo»
«Desenvolver sistemas de governacdo e de gestdo educativa participativos e
responsaveis.»

Estes planos deveriam ser..desenvolvidos através de processos democraticos mais
transparentes, que envolvam intervinientes, principalmente representantes do povo,
lideres da comunidade, pais, alunos, organiza¢cdes ndo governamentais (ONG) e a
sociedade civil.» (Dakar Framework for Action, 2000).
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1) QUEM DEVE SER ENVOLVIDO?

As avaliagdes da educacdo inclusiva mostram frequentemente, que surgem dificuldades

devido a determinadas pessoas nido terem sido consultadas, ndo se sentirem envolvidas,

ndo compreenderem ou ndo saberem nada sobre o programa. E, portanto, importante:

e Identificar e envolver desde o inicio, todos os grupos a adquirirem um interesse pela
educacdo inclusiva, tais como:

(0]

criangas - aquelas com e sem deficiéncia; meninas, rapazes, idades diferentes,
grupos étnicos diferentes, etc.,

pais e membros da familia,
lideres da comunidade,

professores e funcionarios da escola (vigilantes, pessoal da limpeza,
cozinheiros, secretarios),

funcionéarios do governo,

grupos de auto-defesa e defensores dos direitos, ONG nacionais e
internacionais e organizacdes de/para pessoas com deficiéncia,

profissionais da educagdo, de satde, de assisténcia social e de emprego;
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«Quando acabei a licenciatura, descobri que as teorias que tinha aprendido nao
funcionavam. Eu ndo estava correcto e as criangas ndo estavam no caminho certo... Por
isso experimentei métodos alternativos... Cheguei a conclusdo que a turma precisava
de ser democratizada para que todos pudessem aprender em conjunto... Encorajei as
criangas a expressarem 0s seus pontos de vista... eles estavam cheios de ideias, fiquei
muito surpreendido!... deram sugestdes e solucdes para os problemas.» (Paul Mumba,
professor de uma escola primaria, na Zambia)
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e Procurar quaisquer grupos que sdo particularmente marginalizados, excluidos ou
invisiveis na cultura e contexto locais, por exemplo; pessoas surdas, pessoas idosas,
criancas com severas dificuldades de aprendizagem;

e Assegurar o envolvimento de administradores e daqueles que controlam as finangas.

1) COMO PODE SER ALCANGADA A PARTICIPAGCAO ?

Numa metodologia participativa uma riqueza de recursos materiais existe, por vezes
chamada PLA (aprendizagem e acg¢do participativa) e anteriormente PRA (avaliagdo
participativa rural). (Ver Anexo 12 e Capitulo 7). Em alguns paises, os recursos materiais
para professores também se concentram na participacdo, nas abordagens de
«profissionais reflexivos», e metodologias facilitadoras. Estes recursos podem trazer
muitas ideias. Por ultimo, no entanto, esta participacdo estd integralmente ligada a valores,

principios importantes, cultura e contexto locais e, por isso, é preferivel serem
desenvolvidos métodos de forma criativa, colaborativa e a nivel local.

Para a participacdo ser real e ndo toquenista, precisa de haver:

e Um compromisso forte e pratico para os valores subjacentes da participa¢do, que
requerem uma forte auto consciéncia e consciéncia sobre o seu préprio
comportamento;

e Estar aberto a ouvir, ser autocritico e «admitir o erro»;
¢ Fazer um esforgo para reconhecer e abordar as relacoes de poder;

e Fazer um esforgo especial para receber bem os pais na escola, ou visita-los nas suas
casas e ouvir as suas preocupacoes, pois 0s pais sentem-se muitas vezes menos
poderosos que os professores;

«As técnicas para entrevistar os pais também foram uteis. Antes, quando pediamos
informacao, ndo nos diziam a verdade; gosto do método de dar sugestdes e o contar
histdrias. Antes ndo sabiamos fazer as perguntas...» (professor a participar na ac¢do
participativa de pesquisa no Lesoto)
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e Respeito e uso do conhecimento e das ideias locais, por exemplo; o conhecimento da
mae sobre o comportamento do seu proéprio filho, as suas forcas, areas
problematicas;
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e Desenvolvimento de aptiddes e conhecimento das metodologias participativas. Por
exemplo, a aptiddo de realmente ouvir uma pessoa, especialmente se estdo a
esforcar-se para se expressarem, ou estdo a trabalhar através de um intérprete,
pode ser dificil. Algumas pessoas sdo naturalmente boas nisto, mas a maior parte
pode beneficiar da formacgao e da pratica;

e Fazer o maior uso possivel das varias abordagens diferentes para a aprendizagem,
por exemplo; através da audicdo, do desenho, de contar histérias, de diagramas,
fotografias, representacdo de papéis, modelos, marionetas, teatro, etc. (ver exemplo
da pesquisa baseada na imagem no fim deste capitulo).

1) QUANDO E NO QUE?

A participagdo precisa de ser usada em todas as etapas do processo da educacao inclusiva:
¢ Desenvolver sistemas, processos e indicadores sobre a prépria participacao;
¢ Reunir informag¢do numa base de dados, estudos de viabilidade;
¢ Desenvolver politica;
e Acordar valores, crencas e principios;
¢ Identificar barreiras para a inclusao;
e Desenvolver indicadores de sucesso;
¢ Implementar a todos os niveis;

¢ Desenvolver sistemas de monitorizacdo e avaliagdo.
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0 comec¢o

Um forte
enquadramento

« valores,

e crengas

* principios

« indicadores de sucesso

A ideia

Implementagido na
cultura e contexto locais
e a sua situagdo pratica
® recursos

« factores culturais

A primeira tentativa
Assegurar a participagao activa,
continua e eficaz de todos os
grupos essenciais

¢ quem devia estar envolvido?

e como deviam estar
envolvidos?

e quando e no qué?

Figura 9: Ingredientes chave para um programa forte, apropriado e flexivel para a educagao
inclusiva

4.5 ABORDAGENS, FERRAMENTAS E ENQUADRAMENTOS PARA PLANEAR,
IMPLEMENTAR, MONITORIZAR E AVALIAR

Uma riqueza de ferramentas, enquadramentos, abordagens e exemplos de trabalho
criativo e inovador estd actualmente disponivel (ver a seccdo «o que se segue»). Algumas
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sdo abordagens simples (tais como a analises de barreiras e oportunidades) que podem
ser usadas para identificar problemas e solucdes numa maneira participativa. Outras sdo
enquadramentos mais compreensivos, para guiar um processo a grande escala. Algumas
sdo baseadas nas escolas, outras aplicaveis numa vasta variedade de situacdes. Aqui estdo
alguns exemplos que demonstram todas ou algumas das componentes
demonstradas na Figura 9.

chave

ANALISAR BARREIRAS E OPORTUNIDADES

Exemplos de como factores diferentes podem ser oportunidades ou desafios em relagdo os
trés «ingredientes chave».

Desafios e barreiras no
desenvolvimento da educacado
inclusiva

Oportunidades para o
desenvolvimento da
educacao inclusiva

Ingredientes chave da
educacao inclusiva

1. Forte enquadramento * iniciativas para melhoria
(o comeco):

* falta de, ou fraqueza,

na escola politica

* valores, crencas instrumentos dos direitos sistema escolar rigido
existéncia de escolas
especiais e «modelos

individuais» mentalmente

humanos

* principios chave
¢ indicadores de sucesso e existirem bons modelos

2. Implementagdo na * iniciativas baseadas na
cultura e contexto comunidade, por

dominio das abordagens
baseadas no Norte

locais (a ideia)
* situacdo pratica
* recursos
* questoes culturais

3. Monitorizacdo
continua participativa
(a primeira tentativa)
* quem
* como
* 0 qué e quando

exemplo; CBR

programas pioneiros nao-
formais

e culturas com um forte
foco da solidariedade na
comunidade

activistas: grupo de
pessoas com deficiéncia,
pais, grupos de mulheres

iniciativas de participacao
das criangas, e.g. crianga
para crianca

* ferramentas
participativas e criativas

nenhuns ou demasiados
recursos

culturas que resistem a
diversidade

recursos presos no sistema
segregado

implementacao hierarquica
da educacao inclusiva

falta de organizacgdes civis
na sociedade

falta de colaboragao

falta de funcionarios
empenhados

Esta abordagem pode ser desenvolvida de maneiras diferentes, segundo a cultura e

contexto local.
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ANALISE DAS BARREIRAS NUM CONTEXTO REMOTO , EXTREMAMENTE POBRE E RURAL NO

MALI

0 quadro seguinte oferece exemplos de como uma andlise de barreiras era usada durante
um projecto de avaliagdo do segundo periodo, envolvendo todos os intervenientes chave.

Barreiras

1. Provisdo inadequada e
inapropriada do estado.

2. A educagdo para meninas mais
novas nao é vista como uma
prioridade dentro da cultura
Mali.

3. 0 acesso a educacdo pelas
criancas com deficiéncia nao é
prioridade do governo, das ONG
ou comunidades dentro do Mali.

4. A falta de transporte para as
criancas com deficiéncia fisica
para chegarem até a escola.

Superar as barreiras

investigar alternativas tais como apoio da ONG e
comunidade

consultarem-se com a comunidade local

colaboracao entre ONG, comunidades e estado

decisdo tomada para assegurar que 50% de vagas
na escola sao destinadas a meninas

Responsabilidades especificas dadas a um membro
feminino no comité de gestao para matriculas das
meninas

grupos de teatro e de musica locais usados para
alertar as consciéncias e mudar atitudes na
comunidade local sobre as meninas e a educacao

colaboragdo com uma ONG para a deficiéncia para
identificar crian¢as com deficiéncia e suscitar a
consciencializacao

decisdes para tornar obrigatoria a inclusao de
criangas com deficiéncia desde o inicio da educagao

tornar o membro de gestao responsavel pelas
matriculas das meninas também responsavel pela
matricula de criancas com deficiéncias

teatro local e grupos de musica usados para alertar
as consciéncias e mudar as atitudes sobre a
deficiéncia

inicialmente um dos pais levava diariamente os
seus filhos

colaboragdo com a ONG da deficiéncia para fornecer
triciclos para aqueles que precisam deles
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Barreiras Superar as barreiras

5. Os pais relutantes a levarem os * aumentar a consciencializagdo a e mobilizacao
seus filhos com deficiéncia para a de pais com apoio da ONG para a deficiéncia
rua.

» alertar as consciéncias para o facto do
conhecimento e da experiéncia dos moradores
das aldeias serem mais relevantes para as

6. Falta de especializa¢do educativa criangas do que os profissionais educados nas
dentro das aldeias. cidades

» formar os moradores das aldeias que foram
seleccionados através de pessoal preparado

* se os moradores das aldeias quiserem
genuinamente que a escola exista terdo
motivacdo para apoia-la e manté-la

e os moradores das aldeias encontram recursos
para construirem as suas proprias casas e para

gerir outras areas das suas vidas
7. Comunidades locais muito

pobres, falta de tempo e recursos ¢ envolvimento de toda a comunidade nas
disponiveis. analises e planeamento das etapas essenciais

* contribuicdes dos moradores das aldeias desde
o inicio, incluindo a construcao de escolas e a
contribuicao financeira para os professores

* monitorizacdo continua e apoio do essencial da
Save the Children

» formacao continua e apoio da Action on
Disability and Development e avaliagao realista
da vida completa de uma crianca surda (nao

8. Falta de conhecimento e basta colocar uma crianga surda mais velha na
experiéncia de fazer a educacao escola)

acessivel a criancas surdas.
* trabalhar mais com os pais e familias no

desenvolvimento da comunicacao com os seus
filhos surdos

O INDEX PARA A INCLUSAO

O Index para a Inclusdo guia as escolas através de um processo de desenvolvimento da
escola inclusiva. Este fala sobre a forma de construir comunidades que apoiam e
promovem os melhores resultados para todos os funcionarios e alunos. Foi desenvolvido
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para ser usado no Reino Unido, mas foi traduzido para mais de vinte e sete linguas e
adaptado, para isso, numa vasta variedade de culturas e contextos. As escolas podem usar
o Index:

e Para adoptarem uma abordagem de auto-andlise, para conhecerem a sua cultura,
politica e praticas e para identificarem as barreiras a aprendizagem e a participacdo
que possam ocorrer dentro de cada uma destas areas;

e Para decidirem as suas proéprias prioridades para a mudanga e para avaliar o seu
progresso;

e Como uma parte integrante de politicas de desenvolvimento existentes, encorajar
uma vasta e profunda observacdo de tudo aquilo que constitui as actividades da
escola.

O Index parte do modelo social de deficiéncia, no seu ponto de partida, constréi boas
praticas e depois organiza o trabalho a volta de um ciclo de actividades para preparacio,

investigacdo, desenvolvimento e critica.

Criar culturas inclusivas

Construir comunidades

¢ ajuda e apoio mutuo

* diferentes grupos
envolvidos

¢ ambientes acolhedores

e praticar o respeito

Estabelecer valores

inclusivos

* expectativas de todos os
estudantes desenvolverem
0 seu potencial

e valores partilhados

* todas as criancas serem
igualmente valorizadas

e ser humano completo — nao
apenas uma maquina
humana

 abordagem (modelo social)
de remocdo de barreiras

Produzir politicas inclusivas

Desenvolver uma escola para

todos

e recrutamento de
funcionarios reflectindo a
diversidade

e funcionarios bem tratados,
de forma justa

* todas as criancas locais
serem admitidas

e ambientes acessiveis

Organizar apoio para a

diversidade

* coordenacdo de apoio

* processos para resolucao de
problemas em conjunto

* apoio a grupos diferentes:
funcionarios, alunos, pais

* apoio devido dado para
necessidades diferentes
(Braille, cassetes, linguagem
gestual e outro apoio a
comunicacao)

* processos para identificar e

Evoluir as praticas
inclusivas

Orquestracao de
aprendizagem

curriculo com
resposta

aulas acessiveis para
todos

aulas activamente
encorajadoras de uma
compreensao da
diferenca e inclusao

encorajar todas as
criancas

equipa de ensino

Mobilizar os recursos

* distribuicdo justa

* desbloquear e usar
recursos da
comunidade

* todas as pessoas
(criangas,
funcionarios, pais)
vistos como recursos

* uso de recursos locais
e sustentaveis como
prioridade
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Criar culturas inclusivas Produzir politicas inclusivas = Evoluir as praticas

inclusivas
¢ politica e processo para reduzir as barreiras da
combater praticas aprendizagem para todos os
discriminatorias, por alunos
exemplo, intimidagao
(bulling)

O ENQUADRAMENTO DE SALAMANCA

A responder ao desafio; metodologia
centrada na crianga numa escola primaria

local no Butao (Jannik Beyer)

Este enquadramento olha para a educagdo inclusiva em niveis diferentes (governo,
comunidade, escola) e em etapas diferentes (situacio da andlise, no comeco, na
implementacio, na monitorizacao e na avaliagdo). O exemplo no Anexo 13 é adaptado do
Enquadramento de Salamanca e demonstra a experiéncia na Asia e Africa, baseada num
semindrio participativo sobre a educacdo inclusiva convocada pela Save the Children em
Laos, 1995.

ENQUADRAMENTO DE ESCOLAS AMIGAS DA CRIANGA

«Ap0ds a experiéncia, podemos ver que o enquadramento baseado nos direitos e nas
escolas amigas das criancas pode ser uma ferramenta poderosa para ajudar tanto a
realizar os direitos das criangas como proporcionar-lhes uma educacio de boa
qualidade. A nivel nacional,... 0 enquadramento pode ser utilizado para politicas e
programas que se direccionam para ambientes e sistemas amigos das criancas, como o
foco numa programacdo conjunta, visando uma maior atribuicdo de recursos para a
educacdo e a formacao de pessoal. A nivel da comunidade... 0 enquadramento pode
servir como um objectivo e como uma ferramenta de melhoria na qualidade através de
auto-avaliacdo, planeamento e gestdo localizadas e como meio para mobilizar a
comunidade a volta da educagdo e direitos da crianga.» ”
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As escolas amigas das criangas e baseadas nos direitos:
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10.

Reflectem e reconhecem os direitos de todas as criangas - colaboram com outros
parceiros para promover e monitorizar o bem-estar e os direitos de todas as
criancas; defendem e protegem todas as criancas do abuso e danos (como um
santudrio), tanto dentro como fora da escola.

Vém e compreendem todas as criangas, num contexto mais vasto - estdo
preocupadas com o que acontece as criangas antes de entrarem no sistema (por
exemplo; a sua preparacdo para a escola nos termos de saude e situacdo
nutricional, aptiddes sociais e linguisticas), e quando ja tiverem deixado a sala de
aula - de volta para as suas casas, a comunidade, e local de trabalho.

Sao centradas na crianga - incentivam a participagdo, criatividade, auto-estima, e
bem-estar fisico e social; promovem o nivel de desenvolvimento da crianga,
aptiddes, e estilo de aprendizagem e consideram as necessidades das criancas
primeiro que as necessidade de outros actores no sistema.

Sao sensiveis aos géneros e amigas das meninas - promovem a igualdade na
inscricdo e a realizacdo das meninas e dos rapazes; reduzem as restricoes a
igualdade entre géneros e eliminam esteredtipos de géneros; fornecem infra-
estruturas, curriculo e processos de aprendizagem acolhedores para as meninas.

Promovem a qualidade nos resultados da aprendizagem - incentivam as criancas a
pensarem de forma critica, a fazerem perguntas, a expressarem a sua opinido - a
aprenderem como se aprende; ajudam as criancas a dominarem as aptiddes
essenciais que lhes permitam escrever, ler, falar, ouvir, a matematica e o
conhecimento geral e aptiddes necessarias para viverem no novo século -
incluindo conhecimentos tradicionais uteis e valores de paz, democracia e de
aceitacdo da diversidade.

Oferecem uma educacao baseada na realidade das vidas das criancas - asseguram
que o conteddo do curriculo responde as necessidades de aprendizagem de cada
uma delas, assim como dos objectivos gerais do sistema de educacio e o contexto
local e conhecimento tradicional das familias e comunidade.

Sao flexiveis e respondem a diversidade - reinem diferentes circunstancias e
necessidades das criancas (por exemplo, as determinadas pelo género, cultura,
classe social, nivel de aptiddes).

Actuam para assegurar a inclusao, respeito e igualdade de oportunidades para
todas as criancas.

Promovem a sadde fisica e mental - oferecem apoio emocional, encorajam
comportamentos e praticas saudaveis, e garantem um ambiente higiénico,
protegido, seguro e alegre.

Oferecem uma educac¢do economicamente acessivel e disponivel - especialmente
para criangas e familias numa situagao de maior risco.
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11. Melhoram a capacidade, moral, empenho e situacdo dos professores - asseguram
que os seus professores tenham formacao suficiente antes do servico e no servico,
apoio e desenvolvimento profissional, situacdo e salarios.

12. Sdo centradas na familia - tentam trabalhar com as familias e fortalece-las e
ajudam criancas, pais e professores a estabelecer parcerias harmoniosas e
colaborativas.

13. Sao baseadas na comunidade - fortalecem a organizacao da escola através de uma
abordagem descentralizada, baseada na comunidade, incentivam os pais, o
governo local, as organizacdes comunitarias e outras instituicdes das sociedades
civis para participar na gestdo, como também no financiamento da educacio;
promovem parcerias e redes da comunidade focadas nos direitos e bem-estar das
criangas. 63

PESQUISA BASEADA NA IMAGEM

Este é um exemplo de uma abordagem criativa e pioneira para estimular o pensamento
sobre a inclusdo e para fornecer motivacdo para a mudanca. Envolve alunos (e
professores/pais) ao criar imagens e tirar fotografias dos seus ambientes educativos e das
comunidades como uma base para discussdes sobre a inclusdo e exclusido, que resultam,
muitas vezes, em aspectos pouco comuns e surpreendentes. Imagens convencionais da
educacido inclusiva podem mostrar uma crianca numa cadeira de rodas sentada com os
outros alunos na sala de aula. Mas os alunos podem muitas vezes ser muitos mais criativos
com as imagens que escolhem. As suas fotografias, por exemplo, a janelas e a sanitas
podem ndo transmitir mensagens assim tdo 6bvias sobre a inclusdo, mas, na realidade, a
luminosidade fraca na sala de aula exclui muitas criancas de aprenderem, e as casas de
banho ndo sio seguras, nem limpas, inacessiveis ou sem privacidade, o que exclui muitos
alunos (por exemplo: meninas e criangas com deficiéncia). As fotografias e imagens podem
ser usadas para ajudar as familias, as comunidades e todos os intervenientes na educacao,
para identificar barreiras a aprendizagem e para trabalharem juntos na procura de
solugdes.64

Fotografia da janela de uma escola, tirada
por uma escola para criangas Zambianas
(EENET)
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INVESTIGACAO- ACCAO

ACT

A EENET desenvolveu orientagdes para uma acc¢do de

investigacdo, ajudando os intervenientes a reflectirem e a

louk Aanalisarem as suas proprias experiéncias de educagdo. Ao usar

estas orientagdes, a Save the Children Norway orientou uma

accdo de investigacdo na North Gonder, na Etiopia. Envolveu

semindrios que focavam a identificagio de quem esta ou ndo

think presente, a participacdo e o sucesso. Estes foram seguidos de um
processo «olhar, pensar, agir»; olhar para o que é feito nas

escolas, verificando se sdo inclusivas ou exclusivas, pensar sobre

isto e analisa-lo, e depois tomar medidas de accao. Este ciclo é repetido regularmente para

ajudar as escolas a continuarem a melhorar. Os professores da North Gonder conseguiram

identificar as barreiras ao ensino, nos seus proprios ambientes, e discutir colectivamente
as maneiras de as ultrapassarem.5

LENTE DOS GENEROS

O Anexo 14 fornece uma descricio mais detalhada de uma lente de géneros. Esta

abordagem pode ser aplicada a outras questdes de diferenca e diversidade, e melhor

ainda, adaptada ao acompanhamento de todas as questdes da diversidade e da

discriminagio.66

Lente de géneros para projectos de educagao®’

«Estdo os homens e mulheres plenamente envolvidos®® na avaliacdo das
necessidades, design, implementagdo, monitorizacdo e avaliacdo?

Vai a avaliagcdo das necessidades explorar as necessidades distintas de mulheres e
homens (meninas e rapazes)?

Sdo visados especificamente os comportamentos de risco, e risco elevado e
vulnerabilidades dos homens e das mulheres (rapazes e meninas)?6°

O projecto inclui mulheres e homens (meninas e rapazes) desfavorecidos?

O projecto tem uma base de dados de géneros desagregados, objectivos dos géneros,
resultados esperados sobre a igualdade de géneros e indicadores relacionados?

Se o projecto envolve formacao:

A «vivéncia» dos alunos do sexo feminino e masculino vai ser valorizada na
formacao?

O contetido e métodos vao ser apropriados para os alunos do sexo masculino e
feminino?

Os alunos do sexo feminino e masculino vao ser capazes de usar o seu conhecimento
/ aptiddes ganhos com o trabalho no mercado local, nas suas comunidades ou nos
seus lares?
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e Ira haver um balanco entre géneros dos formadores e dos alunos?

e Irdo os homens e mulheres ser participativos, decisores e beneficiarios ao mesmo
nivel?

e 0O acompanhamento das listas inclui claramente requerimentos do ensino regular e
desagregacao de informacdo sobre géneros?

e O orientador do projecto tem uma cultura organizacional que responda aos
géneros’%, e um historial de capacitacdo de homens e mulheres (rapazes e meninas)?
Se ndo, ird a equipa de orientadores do projecto ter formacio em relacdo aos
géneros e ser assistida para desenvolver orientacdes especificas de género no
projecto, antes do projecto se iniciar?

Exemplos de orientadores do projecto: ONG, grupos de pesquisa da educagdo, centros de
aprendizagem comunitarios, organiza¢des de pais e professores, escolas de formagéo para
professores, equipas de gestao da escola, equipas de desenvolvimento do curriculo.

Este Gender Lens foi criado pela GENIA Network of Asian MOE Gender Focal Points -
2003”

«Gender lens - medir o nivel de inser¢ao amigavel das criangas nas escolas.”?

e Os lideres das comunidades e pais apoiam a igualdade entre rapazes e meninas para
frequentarem a escola?

e Os lideres das comunidades e pais valorizam professores e professoras da mesma
forma?

¢ O director trata os professores e as professoras da mesma maneira?

e A escola é suficiente perto para todos os rapazes e meninas com idade apropriada
caminharem com seguranca até ela?

e As meninas e rapazes sentem-se seguros do bullying discriminag¢do e assédio sexual
nestas escolas?

e Serd que cada rapaz e cada menina tém livros e materiais essenciais para
frequentarem a escola?

e Os professores encorajam as meninas e os rapazes a falarem e a contribuirem para a
igualdade? Os professores valorizam os pontos de vista dos rapazes e meninas da
mesma maneira?

e Se as escolas tiverem mais do que um professor, existem nela professoras que
possam ser modelos a seguir para as meninas e professores que possam ser modelos
a seguir para os rapazes?

e O curriculo reflecte as vidas dos rapazes e das meninas?

e A turma frequenta a comunidade? Ou, sdo trazidas mulheres e homens da
comunidade e com conhecimento ou aptidoes especiais para a turma?
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Os rapazes e as meninas sentem-se confiantes para escolherem assuntos que
possam nao ser tradicionalmente assuntos masculinos ou femininos?

As meninas participam e alcancam igualdade com os rapazes em matematica e
ciéncias, em literatura e historia?

O curriculo promove paz e igualdade para rapazes e meninas independentemente da
sua raga, classe, casta, religido ou raizes étnicas?

Os materiais dos professores e dos alunos retratam as meninas e os rapazes numa
variacdo de raizes sdcio-econémicas com a mesma proeminéncia, potencial e
respeito?

As actividades extra-curriculares atraem igualmente a participacdo dos rapazes e
das meninas?»

Rapariga a frequentar um curso de refrigeracdo no
Malawi (Bergdis Joelsdottir/NAD)
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PARTE 2
OPORTUNIDADES E DESAFIOS: ESTUDOS DE
CASO E EXEMPLOS

5 APRENDENDO COM O SUL: O DESAFIO

5.1 INTRODUCAO

O capitulo 4 destaca a importincia de desenvolver a educac¢do inclusiva, dentro do
contexto local: ao envolver todos os intervenientes; ao analisar as suas situacdes; ao
formular os seus proprios valores, crencas e principios; ao identificar as barreiras para a
inclusdo e arranjar solucées em conjunto. Existem contudo, varias questdes e barreiras
habituais que emergem de uma vasta variedade de diferentes culturas e contextos. Estas
incluem; a politica, os recursos, o financiamento, as atitudes e a discriminagao, a formacao
de professores e os papéis de apoio de especialistas, sdo topicos que apresentam desafios
para a educacdo em geral e ndo apenas em relacdo a educacio inclusiva.

Este livro pode nao falar de todas estas questdes, mas este capitulo apresenta exemplos
que vao ilustrar certos aspectos destes variados temas:

¢ Desenvolver um forte enquadramento - politica;
e Colocar as ideias nos sitios certos - recursos;
e Dar-lhe vida - criar direito de propriedade e mudar atitudes;

e Pessoas que fazem a diferenca — os papéis e contribuicdes dos alunos, activistas,
pais, familias, comunidade, professores e profissionais;

e Contexto desafiante - exemplos de situa¢des especificas que apresentam grandes
desafios, tais como situacdes de conflito/refugiados, favelas urbanas, ambientes
rurais e remotos e situa¢des de pobreza extrema;

¢ Grupos que vivem a discriminagio e a exclusdo — exemplos de como se promove a
inclusdo de grupos especificos, tais como meninas e mulheres, grupos étnicos e
linguisticos minoritarios, némadas, criancas de rua e trabalhadores, pessoas com
deficiéncia, doenca mental ou afectadas pelo VIH/SIDA e alunos afectados pelo
abuso;

e Etapas da vida e formas de educacdo - exemplos de inclusdo, que abrangem as
diferentes etapas e formas da vida, tais como a primeira infancia, educacio
secundaria e superior, educacdo ndo-formal e formas alternativas da provisdo de
educacao.
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5.2 INFORMACAO INCLUSIVA

A variedade de exemplos da educacio inclusiva em diferentes culturas e contextos esta a
expandir-se rapidamente. Apesar da educagdo inclusiva, ndo ser um plano detalhado que
pode ser transportado de uma cultura para outra, podem ser aprendidas varias licdes,
especialmente em contextos com barreiras e recursos similares. A rede de informacio
partilhada, a EENET, procura promover uma melhor troca de informacao dentro e entre os
paises do Sul e fortalecer a capacidade dos profissionais no Sul, de modo a valorizar,
reflectir sobre e comunicar as suas experiéncias para um publico mais vasto.

O crescimento da EENET demonstra um crescente reconhecimento da importancia que
tém os exemplos provenientes do Sul, ndo apenas para pessoas noutros paises do Sul, mas
para aqueles que trabalham no Norte para desenvolver a educagao inclusiva de qualidade
para todos.

Isto representa uma pequena tendéncia mundial, contudo, a informacdo ainda segue
predominantemente o fluxo do Norte-Norte e Norte-Sul. A producdo e acesso a informacao
permanecem mundialmente diferentes e desequilibrados. Uma pesquisa na Internet sobre
a educacédo inclusiva, com a utilizagdo do motor de busca Google, produz actualmente mais
de sete milhdes e meio de resultados. Mas no entanto é estimado que oitenta por cento da
populacdo mundial ndo tem acesso a Internet, e vinte por cento da populagdo mundial é
analfabeta.”2

0 fosso entre aqueles que experimentam a «sobrecarga de informacdo» e aqueles que tém
falta de acesso a informacdo basica estd a aumentar. A crescente quantidade e
disponibilidade sobre a educacdo inclusiva apresenta oportunidades, mas também cria
desafios. «Informacgao inclusiva» (acesso a qualidade de forma igual e com preco acessivel,
informacao importante numa variedade de formatos acessiveis) é essencial para que a
educacdo inclusiva se transforme numa realidade para todos. Deste modo, também
permanece essencial o apoio a todas as comunidades para reflectirem criticamente sobre
valores, documentos e disseminacdo e frequentarem e aprenderem com a experiéncia
deles préprios e dos outros.

«Uma epidemia perigosa a comer as nossas comunidades hoje em dia é falta de
informacao» (Patrick Fonyuy Shey, Cameroon)

«A informagao é ainda mais importante que os fundos» (Njeru Muchiri, Kenya)

73,74
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5.3 LICOES DO SEMINARIO DE AGRA
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O Semindario de Agra’s demonstrou como as ligdes do Sul podem desafiar as compreensoes
convencionais sobre a educacdo inclusiva, e oferecer orientacdes importantes para os seus
desenvolvimentos. Teve como objectivo, facilitar a aprendizagem do Sul e demonstrar um
processo e ambiente inclusivo. Quarenta profissionais da educacdo inclusiva, de varios
paises economicamente mais pobres, partilharam licées que ainda desafiam as percep¢des
convencionais da inclusio:

e A educacdo inclusiva ndo precisa de ser restringida pelo facto das turmas serem
grandes.

e A educacdo inclusiva ndo precisa de ser restringida por uma escassez de recursos
materiais.

e As barreiras de atitudes a inclusdo sdo, de longe, maiores que as dificuldades
econdmicas.

¢ 0 apoio de especialistas ndo devia ser baseado na escola.

e A educacdo inclusiva pode proporcionar uma oportunidade para uma melhoria da
escola.

e Antigos alunos com deficiéncia e pais tém muito para contribuir na educacio
inclusiva.

¢ A educacgio inclusiva faz parte de um movimento maior, em relagio a inclusao social.
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6 POLITICA, RECURSOS E FINANCIAMENTO: O COMECO E AS

6.1

IDEIAS

BARREIRAS PARA A POLITICA DA INCLUSAO

As politicas tanto podem ser barreiras como apoios para a educag¢do inclusiva. Abaixo
seguem-se exemplos de situacdes onde as politicas criam barreiras:

Onde existem politicas distintas para a educagdo na escola regular e para a educagdo
de um grupo marginalizado. Por vezes estas politicas sdo formuladas por ministérios
diferentes, por exemplo: a politica de educag¢do para criangas com deficiéncia ou de
outros grupos marginalizados é frequentemente desenvolvida por ministérios da
saude ou seguranca social em vez de o ser pelo ministério da educacao;

«0 Laos nao tem nenhuma escola especial para criancas deficientes o que é uma
enorme vantagem para o Ministério da Educa¢do enquanto constréi um sistema que
alcance todas as criancas.»

6.2

76

As politicas que sdo discriminatdrias, por exemplo: ndo permitem que as criangas
com deficiéncia frequentem a escola ou proibem pessoas com deficiéncia de terem
formacao como professores;

Politicas que fazem a inclusido «dependente de recursos»;

Politicas que fazem com que os grupos especificos, que sdo
excluidos/marginalizados sejam alvos, sem se focarem na necessidade de fazerem
uma reforma global no sistema.

ULTRAPASSAR AS BARREIRAS POLITICAS

0 estudo da World Vision sobre «a educagdo perde milhdes»?” sugere que a politica sobre a
inclusdo - que podia ser apoiada pela Fast Track Iniciative - deveria ter as seguintes
componentes fundamentais:

Politica: enquadramento dos direitos; ligacdes a outras politicas de equidade,
defensores.

Participativa: no processo de desenvolvimento da politica, envolver todos os
intervenientes, grupos de auto-advocacia e representantes de grupos que sdo
marginalizados e excluidos.

Enquadramentos obrigatérios e que possibilitam, por exemplo, normas de
acessibilidade para as escolas, flexibilidade curricular e de avaliagdo e certos
componentes na formacao de professores, antes de leccionarem.

Dados: sistemas para identificagdo, monitorizacdo/acompanhamento e avaliagdo.
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e Planear: variedade de ac¢des e recursos para implementacio e desenvolvimento de
capacidade.

e Recursos: por exemplo, identificacio e desenvolvimento de agrupamentos de
escolas, recursos das salas de aulas, dispositivos auxiliares.

e Aperfeicoamento de capacidades: formacdo e apoio a todos os niveis, desde as
familias e comunidades até aos professores e administradores.

¢ Gestdo: enfoque na coordenacio intersectorial, parcerias.

¢ Financiamento: andlise de custos, mecanismos para fundar escolas e apoio para as
familias e alunos.

e Monitorizacao e avaliacdo: incluidas em todas as etapas.

Na Africa do Sul, a mudanca para o abandono do apartheid conduziu a uma revisio radical
da politica de educacdo. Existiam uma situacio paralela clara entre o apartheid racial e o
sistema de educacgdo especial segregado. O desafio principal era o de reconhecer e abordar
as diversas necessidades de toda a populacido estudantil, de forma a promover uma
aprendizagem eficaz para todos. De onde foi apresentado pelo Governo o “White Paper
Special Needs Education: Building an inclusive education and training system,’8, que
construiu uma educacdo inclusiva e sistema de formacao e adoptou uma abordagem para a
inclusdo baseada em superar as barreiras para a aprendizagem e desenvolvimento, que
todas as criancas enfrentam. Foi reconhecido que toda a cultura, ética e a estrutura do
sistema de educacdo tinha que mudar, se se pretendesse alcangar as necessidades de todos
os alunos. Esta abordagem de aprendizagem, livre de barreiras, apoia intrinsecamente a
inclusao.

O EXEMPLO SUL-AFRICANO

As barreiras para a aprendizagem foram identificadas como sendo localizadas no
curriculo, nos centros de aprendizagem, em todo o sistema de educa¢do, num contexto
social mais amplo e como resultado das necessidades especificas do aluno. Estas incluem:

e Atitudes negativas, estereétipos e diferenca;

e Um curriculo inflexivel;

e Linguas ou linguagem inapropriadas para aprendizagem e ensino;
e Comunicac¢ido inapropriada;

e Ambientes inacessiveis e inseguros;

¢ Servicos de apoio inapropriados e inadequados;

e Politicas e legislagdo inadequados;

¢ 0 nao reconhecimento e ndo envolvimento dos pais;

e Formacao inadequada e inapropriada de educagdo de gestores e educadores.
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6.3

Abordagens chave para superar estas barreiras podem ser:

Formar educadores para proporcionaram ligdes que respondam ao aluno
individualmente, encorajar a aprendizagem em conjunto, enriquecimento do
curriculo, e respostas pré-activas para problemas de comportamento;

Dar a cada escola uma estrutura de apoio composta por professores mas incluindo
recursos da comunidade e servicos de especialistas (isto é; baseado na
comunidade);

Usar centros de apoio concelhios para fornecer formacdo e apoio para os
professores, e ndo para alunos individualmente;

Reformular o papel dos servicos da escola especial em centros de recursos para a
inclusao, centrando-se no desenvolvimento das forcas e competéncias dos alunos;

Envolver os intervenientes principais (pais, professores, alunos, defensores) na
gestdo, planeamento do curriculo, desenvolvimento de sistemas de apoio e ensino, e
processos de aprendizagem;

Desenvolver o financiamento, a lideranca e a capacidade de gestio de forma
sustentavel.

ULTRAPASSAR AS BARREIRAS DOS RECURSOS

A falta de recursos ou recursos inapropriados, sdo frequentemente citados como a maior

barreira para fazer a inclusdo acontecer na pratica. Aqueles a favor da inclusido tendem a

frisar que se trata muito mais de planeamento e de atitudes, do que de recursos (por

exemplo: ndo custa mais planear e construir uma infra-estrutura acessivel em vez de uma

inacessivel). No entanto, activistas com deficiéncia, frisam que a inclusdao ndo devia ser

vista como uma «opc¢ao barata» que resulta em caréncia de apoio suficiente para os alunos

especificos terem a possibilidade de aprender, numa base de igualdade com os outros.

Os exemplos que se seguem abordam a questdo dos recursos de maneiras diferentes mas

informativas. O simposio da EENET sobre os recursos (descritos na Sec¢ido 4.3), destacou

que:

Os recursos nao sdo sé sobre o dinheiro, sio também sobre pessoas e informacao.
Os recursos sao sobre ser ndo apenas sobre ter.

Dentro de cada barreira/obstaculo reside uma solucdo potencial - podem ser
encontradas solugdes criativas e inovadoras, se as pessoas se emprenharem.

Falta de recursos, pode ser usada como uma desculpa para excluir certos grupos ou
individuos. Como um pai afirmou: «Porque deve ser o meu filho (com deficiéncia) a
ser excluido, s6 porque o tamanho da turma é demasiado grande?»79

A maioria dos recursos necessarios para a inclusao ja existe dentro da comunidade:
«o0s professores sabem muito mais do que usam»,8° familias e comunidades também
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tém uma enorme variedade de recursos que necessitam de ser desbloqueados e
usados.

e Demasiados recursos ou o tipo errado de recursos podem ser uma barreira a
inclusdo. Por exemplo: numa escola no norte da Zambia, um doador externo
financiou a criagdo de uma classe especial, que resultou no aumento da segregacio,
enquanto a escola estava na realidade a lutar para ser inclusiva.8! Projectos-piloto
sobrelotados de recursos, ndo se podem repetir e podem aumentar atitudes
negativas em relacao a inclusao.

Experiéncias no Lesoto e na ndias2 revelaram que as barreiras a inclusdo eram superadas
mais facilmente em ambientes pobres e rurais do que nas escolas urbanas melhor
equipadas. As escolas urbanas eram mais elitistas e formais, menos acolhedoras e
realcavam mais a avaliacdo. As escolas rurais tinham turmas muito grandes e poucos
materiais de recurso, mas um sentido mais forte de interdependéncia comunitaria, um
ambiente mais acolhedor e uma grande tolerancia a diferenca.

Varios exemplos neste livro (por exemplo: Mali. Seccdo 4.5) mostram como a educacao
inclusiva pode trabalhar em situacdes de pobreza.

Educacio inclusiva eficaz e rentavel

A Save the Children defende que e educacao inclusiva «ndo tem que ser cara, embora exija
um investimento estratégico e centrado em recursos disponiveis».83 E também importante
que a educagdo inclusiva nao seja vista como uma «bolt-on», mas como uma parte integral
de planear e entregar o sistema de educacdo por completo. Financiar sistemas pode
facilitar ou inibir a inclusdo:

e Financiamento flexivel da escola - acesso a uma pequena quantidade de fundos para
adoptar novas abordagens - é enriquecedor para a escola e comunidade, como os
seus esfor¢os em relagio a inclusao.

e Sistema de fundos descentralizado, e financiamento «de um pote» para diferentes
formas de provisao pode facilitar a inclusao.

e Formacdo e informacdo para todos os intervenientes — muitas vezes membros da
comunidade ndo sabem o que sao orcamentos ou de onde vém. Os gestores precisam
de formacdo na tomada de decisdes financeiras.

Os Governos querem saber, varias vezes, quanto custa a inclusdo. No entanto estio
disponiveis muito poucos dados, em parte por cada situacido ser muito diferente e porque
a inclusdo ndo tem um preco com uma etiqueta separada . Todo o investimento esta
inserido na melhoria global da escola. A Save the Children esta a pilotar uma ferramenta de
calculo de custos para abordar esta informacao.
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No peru e no Brasil, a Save the Children orientou um programa de software que
produziu folhas informativas de orgamentos relativos a consultorias recentes no Brasil.
Uma consultoria com pais, professors, administradores e alunos reuniu opinides sobre
as mudangas gerais e especificas) que poderiam garantir a inclusdo para todos (p.e.o
custo dum barco que poderia levar as criancas da floresta da Amazoénia até a escola; o
custo de textos em Braille, ajudas técnicas e materiais). Também se calculam custos
relacionados com infra-estruturas, satide, segurancga e niveis de nutricio minima, apoio
social aos pais, apoio e salarios dos professores. Varios especialistas trabalharam sobre
estes dados e o total foi comparado com a divida nacional e o produto nacional bruto. A
conclusao foi que para que todas as criangas do Brasil e do peru pudessem participar
numa educac¢do de qualidade, bastava acrescentar 5% ao orcamento da educagio.”

84

Esta abordagem, extremamente inovadora teve resultados positivos; os Ministérios das

Financas nao podiam mais reivindicar uma falta metas financeiras para a educacio

inclusiva. Acima de tudo «implementar a educacio inclusiva deixou de ser um objectivo

impossivel de alcancar, para constituir um conjunto de ac¢des a realizar».85 Os estudos

financeiros também analisaram a educacao inclusiva em termos de oferta e procura, como

se segue.

Factores que precisam de ter lugar para que se verifique uma educacgao
inclusiva de qualidade

0 que é necessario fazer

Os professores sdo pagos e
financeiramente seguros

As escolas sdo seguras e habitaveis

As escolas estdo proximas das
comunidades remotas

Os livros estdo disponiveis e acessiveis
(incluindo em Braille e nas minorias
linguisticas)

O que se verifica actualmente, o que nao
se verifica e o que precisa de ser
melhorado?

0 que falta fazer

As criancas sdo capazes de chegar seguras
até a escola, o transporte da comunidade é
financiado.

As criancas ficam libertas dos deveres
familiares e as familias sdo apoiadas.

As necessidades de saude e nutricdo sio
fornecidas

As familias e as comunidades sdo alertadas
sobre os direitos dos grupos marginalizados.

Que criangas ja tém acesso a estas condigoes,
e quais nao as tém?
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Estas estratégias sdo novas e experimentais. E importante que sejam desenvolvidas e
usadas de maneira a que favorecam (e ndo enfraquecam) a comunidade a controlar a
educacao.

7 CRIAR O SENTIDO DE APROPRIACAO MUDAR DAR ATITUDES:
A PRIMEIRA TENTATIVA

7.1 A IMPORTANCIA DA PARTICIPAGCAO

No Capitulo 4, apresentou-se a participacdo continua, por parte todos os intervenientes
como sendo o primeiro passo na implementacdo da qualidade na educacdo inclusiva. O
sucesso da educacdo inclusiva nao é dependente de uma férmula perfeita, mas situa-se, na
boa vontade das pessoas em trabalharem em conjunto para identificarem e superarem as
barreiras que vao surgindo. Este é o motivo porque a participacdo continua é necessaria.
Se os intervenientes-chave nido estdo plenamente envolvidos e se sentirem que o
programa da educagdo inclusiva ndo lhes pertence, ndo estardo motivados para agir
quando os problemas surgirem.

O sentido de apropriacdo e a mudanca de atitudes caminham lado a lado - as atitudes
positivas estimulam o sentido de apropriacao ajuda a criar atitudes positivas.

Reuniado de alunos, professores e idosos da
aldeia no Afeganistdo (Save the Children
Sweden/Norway)

Muitos dos seguintes exemplos demonstram como os diferentes intervenientes adquirem
a responsabilidade pela educacio inclusiva e trabalham em conjunto para ultrapassarem
as barreiras.
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com que

o

/Os nossos actos individuais criam e\
mantém um sistema opressivo o que faz

as politicas, ambientes e
estruturas excluam diferentes grupos. As
criancas nascem neste meio e o ciclo

comec¢a novamente.

J

no nosso preconceito e come¢amos a
agir de acordo com estas crencgas:
impedimos as meninas de irem para a
escola, insultamos pessoas de outros
grupos étnicos, evitamos as pessoas com
deficiéncia e as suas familias. Quando
agimos de acordo com as nossas
crencgas, discriminamos.

\_ /

ﬁomo adultos: criamos crengas baseadb

ﬁomo criangas: aceitamos o qlh

encontramos e O que as pessoas nos
dizem (sobre mulheres, grupos
minoritdrios  étnicos, pessoas com
deficiéncia). Por exemplo: as mulheres
ndo podem aprender, certos grupos
étnicos sdo «preguicosos», as pessoas
com deficiéncia «ndo podem fazer nada.»
Isto da azo aos estereotipos.

\_ /

preconceito.

o

incapazes de

/Como jovem: olhamos a nossa volta e vemos\
«provas» que o0s nossos esteredtipos sdo
verdadeiros, por exemplo: mulheres serem

ler,

minoritarios étnicos desempregadas, pessoas
com deficiéncia a mendigar. Isto cria o

de grupos

)

Figura 10: Ciclo da opressdo — como as atitudes negativas se desenvolvem e continuam®

7.2 COMBATER ESTEREOTIPOS, PRECONCEITOS E A DISCRIMINACAO

As atitudes negativas sdo frequentemente citadas como a causa da exclusdo de certos

alunos. Pode ser util compreender mais detalhadamente o que isto quer dizer.

Cada comunidade necessita de examinar cada etapa e procurar maneiras de quebrar o

ciclo. Sdo dados exemplos mais abaixo.

7.3 MODELOS, VISITAS DE ESTUDO E INTERCAMBIOS

Adultos em posicdes de poder ou criancas de grupos marginalizados podem mudar rapida

e dramaticamente as atitudes e estimular o envolvimento. Por exemplo, lideres de

organizagdes activistas locais ou nacionais (tais como organiza¢des de/para pessoas com

deficiéncia, grupos pelos direitos das mulheres, grupos minoritarios étnicos) podem ser

convidados para orientarem reunides, partilhar as suas experiéncias e serem visiveis
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como lideres. Muitos membros da comunidade podem nunca ter conhecido ou visto um
jovem ou um adulto com deficiéncia confiante e com sucesso e, a simples presenca destas
pessoas numa reunido pode questionar o preconceito e reformular atitudes.

As pessoas podem ficar motivadas e sentirem os seus receios dissipados, quando véem a
inclusdo a funcionar com sucesso e se depararem com alunos, professores e membros da
comunidade entusiasticos com quem se identificam.

Politica baseada nos
direitos, legislacao

reforcada,
monitorizacao,
Redes e cédigos de mecanismos
)
- ' . r -
auto-defesa, financiamento Grupos de auto

defesa - desafiam
politicas e

conduta, imagens
positivas, ambientes
acolhedores

praticas, assumem

poder

Sistema opressivo

Discriminacado Estereotipos

Preconceito

Modelos que
desafiam a

Aumento da
consciencializa-

maneira ¢do e educacdo
sobre os direitos

humanos

«normal».
Analisar
barreiras

Modelos positivos
visibilidade, fornecer
novas «provas». Factos
e exactidao, em vez de

generalizacdo.

Figura 11: Reverter o ciclo da
opressdao — mudar atitudes e
comportamentos
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7.4 METODOLOGIA PARTICIPATIVAS87

Dar tempo para ouvir, aprender, respeitar e agir, contribuird para as comunidades
construirem atitudes positivas. Embora muitas estratégias e técnicas participativas sejam
utilizadas, a importancia de uma abordagem participativa e o empenho genuino nesta
filosofia sdo, muitas vezes, ignorados.

Na PRA (Participatory Rural Appraisal) o comportamento e as atitudes dos
facilitadores externos sao cruciais, incluindo: dar tempo e ndo apressar, mostrar
respeito, “passar a chefia” e ser auto- critico de uma forma consciente».
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As estratégias e técnicas podem ser usadas de modo manipulativo, dominante e
condescendente. Mas quando é feito um verdadeiro esfor¢co para inverter as relacdes de
poder e criar um ambiente de partilha de poder a grupos e individuos marginalizados, as
atitudes negativas podem também ser invertidas e pode ser criada uma verdadeira
autonomia.

No Lesoto, durante o projecto de pesquisa participativa sobre a educac¢ao inclusiva, uma
escola exibiu atitudes e comportamentos muito negativos em relagao a educacgdo inclusiva
e a propria pesquisa.8? A participacdo dos professores nos seminarios foi pobre, ndo
comunicaram quando os inspectores os visitaram, esconderam arquivos, fizeram
afirmagoes do género «estdo a desperdicar o nosso tempo» e até se sentaram nas entradas
para impedir os inspectores de entrarem nas salas de aula. A equipa de pesquisa decidiu
usar actividades em que houvesse menor confronto, ao evitar entrevistas e ao escolher, em
vez disso, actividades em que os professores tivessem total controle. Por exemplo, fizeram
esquemas e diagramas de apoio (ver abaixo); desenharam diagramas que representavam
os pontos altos e baixos do projecto da educagdo inclusiva, pequenos grupos de
professores mostraram onde obtiveram e/ou deram apoio. E assim apresentaram o seu
trabalho a equipa de pesquisa.

Bamn

%"~ Time —line num grafico “em montanha” -
—_— mostra um progresso de mais de dois anos

do projecto (Sue Stubbs)

Diagrama de apoio desenhado por professores
(Sue Stubbs)
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7.5 MUDAR ATITUDES NEGATIVAS ATRAVES DAS METODOLOGIAS PARTICIPATIVAS

Os resultados das actividades que vimos a cima incluem:

e Foi dado poder aos professores, pedindo-lhes que contassem a sua historia, sem
comentarios, opinides depreciativas ou interrupc¢oes. Tiveram hipdtese de reflectir e
expressar as suas preocupagoes.

e A equipa de pesquisa apercebeu-se de que os professores estavam realmente a
enfrentar constrangimentos e tinham falta de apoio e informacdo, apesar das
observacdes superficiais relativas aos recursos e boas liga¢cdes da escola.

e Foram realizados muitos outros exercicios que ndo os confrontavam e um
investigador com deficiéncia partilhou a sua prdpria experiéncia: tinha uma
deficiéncia visual e tentou receber uma educa¢do. Ao ouvir este exemplo, os
professores ficaram motivados e prometeram mudar as suas atitudes negativas.

8 GRUPOS QUE SAO VULNERAVEIS A EXCLUSAO E
MARGINALIZACAO

8.1 AIMPORTANCIA DE UMA “ABORDAGEM PARALELA”

Documentos internacionais e variadas campanhas levantaram justamente a questdo de
que grupos especificos sdo mais vulneraveis a discriminacdo e exclusdo educativa. No
entanto, este reconhecimento tem frequentemente dado origem a educagdo inclusiva
baseada em «iniciativas alvo» que tém um impacto limitado e ndo promovem
verdadeiramente a inclusao sustentavel de qualidade.

«No Bangladesh, estao disponiveis bolsas para encorajar as meninas a irem a escola.
Mas uma vez matriculadas, muitas vezes sdo ignoradas, abusadas ou assediadas pelo
professor ou ndo conseguem participar devido a barreiras linguisticas.
Consequentemente, muitas delas desistem da escola.»
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Este exemplo mostra claramente o que acontece quando as iniciativas de educacao se
centram apenas num grupo ou em individuos especificos e ndo em mudancas de todo o
sistema. E por isto que uma «abordagem paralela» é tdo importante. Para que os grupos
marginalizados sejam totalmente incluidos, sdo essenciais mudancas, tanto a nivel do
sistema quanto a nivel de apoio continuo a alunos.
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8.2 MENINAS E MULHERES

«Eu educaria mais mulheres que homens. As mulheres carregam e criam criangas.
Portanto, as mulheres preparam o futuro. Como pode o futuro ser bom se as mulheres
sdo analfabetas?» (Zapotec, Mulher indiana numa aula de alfabetizacio na América
Latina)

91

Um ter¢co das mulheres no mundo sdo analfabetas, contudo, é bastante conhecido que a
alfabetizacdo das mulheres estd directamente relacionada com a melhoria da saude e
nutricdo das crian¢as. O Enquadramento para a Ac¢do de Dakar e os Objectivos do
Desenvolvimento do Milénio promovem a igualdade entre géneros na educag¢do, mas o
progresso € lento. A exclusdo e a marginalizacdo aumentam quando meninas e mulheres
sdo também membros de outros grupos excluidos; por exemplo: se sdo também de um
grupo minoritario étnico ou de uma casta baixa ou se tém uma deficiéncia. Sdo necessarios
esforcos para assegurar que meninas e mulheres tenham acesso a educacdo, que
participem em base de igualdade e que tenham sucesso. Isto significa desafiar esteredtipos
tradicionais e discrimina¢do habitual, ambas dentro e fora da sala de aula. Algumas dos
factos que dificultam esta abertura sdo, por exemplo: a maior que é dada aos rapazes; os
livros retratam as meninas em papéis estereotipados e passivos; as meninas que passam
por situacdes de abuso no seu caminho para a escola e a falta de higiene e privacidade nas
instalacdes sanitarias para meninas.

Menina a participar numa escola inclusiva
em Payakumbuh no Oeste da Sumatra,
Indonésia. (IDP Norway)

Funciondria de educa¢ao da comunidade
na Nigéria a consciencializar as meninas
dos seus direitos. (Girl Child
Empowerment Nigeria)
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LIGACOES ENTRE O CASAMENTO INFANTIL E A EDUCAGAO INC LUSIVA

Em muitas culturas, o casamento infantil, particularmente de meninas, acontece como
resultado de normas culturais e pressdo econdémica. As escolas tém varias vezes uma
politica que exclui meninas casadas e gravidas. Mesmo se elas forem autorizadas a
frequentar as aulas, a estrutura geral e o sistema raramente fornecem apoio adequado e
geralmente desistem.

0 Governo da Zambia tem uma politica em que as meninas casadas e as meninas gravidas
tém que ser readmitidas nas escolas. Professores em Mpika, na Zambia trabalharam para
criar mudangas no sistema escolar para que as meninas casadas, as meninas gravidas e
jovens maes possam continuar a sua aprendizagem. Isto implicou:

e Mudar o horario; adicionar aulas de apoio e aulas nocturnas;

e Juntar meninas que estdo casadas, gravidas ou que sdo jovens mdes com outros
alunos para que se entre ajudem na aprendizagem;

e Aconselhamento sobre as actividades de vida didria, a saide e os direitos
reprodutivos e aconselhamento sobre a forma de evitar a gravidez enquanto
estiverem na escola (para meninas e rapazes);

¢ Melhoria das instalacGes sanitarias; torna-las mais privadas;
e Desenvolver politicas que impegam o abuso ou intimidacdo das meninas;

e Trabalhar com os pais para os ajudar a valorizar os beneficios da educacido das
meninas;

e Apoiar a adaptacdo de rotinas didrias acerca de cuidados dos bebés e tarefas
domésticas apoiando o financiamento da educacio para meninas casadas.92

A educacdo inclusiva pode também ter um papel na prevencdo do casamento infantil e
gravidez precoce. Existem inimeros factores que tém contribuido para a nocao de que a
educacdo das meninas nio traz beneficios: a irrelevancia do curriculo, os métodos de
ensino pobres, as preocupagdes com a seguranga, etc. Ao tomar muitos dos passos em
direccdo a educacdo inclusiva, delineadas neste livro, os sistemas educativos podem
tornar-se mais acessiveis as meninas e encorajar os pais a deixarem as suas filhas nas
escolas, o que reduz o risco de um casamento precoce.?3

8.3 MINORIAS ETNICAS E GRUPOS RELIGIOSOS

A educacao inclusiva em relagdo a grupos étnicos e religiosos é uma questdo complexa que
divide as opinides, origina debates animados e, por vezes, origina confrontos culturais
extremos e desequilibrios de poder. Contudo, os principios-chave da educacio inclusiva,
tais como, conceber a educagdo como sendo mais ampla que o ensino na escola; combater
a discriminagdo e propor programas flexiveis, “ amigos das criancas” e baseados na
comunidade, ajudam a facilitar a inclusdo para todos os grupos, incluindo grupos
minoritarios étnicos e religiosos.

«
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UMA ESTRATEGIA NACIONAL — BULGARIA

O Ministério da Educacdo Bulgaro desenvolveu uma estratégia sobre a educacio inclusiva

para estudantes de minorias étnicas em 2004. A Bulgaria tem uma populacio diversa que

inclui minorias como os Romani, os Turcos, os Arménios e os Judeus. Foram identificados
os seguintes desafios:

A nivel governamental - falta de bases legais e financeiras para promoverem a
integracdo de minorias, falta de normas de gestdo, falta de funcionarios qualificados
e falta de estratégias de formacgao para se trabalhar num ambiente multi-étnico;

Falta de apoio de especialistas;
Falta de condi¢bes para promover a inclusdo nas escolas das pequenas aldeias;

A histoéria e a cultura de grupos minoritarios ndo sio representadas e valorizadas no
curriculo e na sociedade como um todo;

o preconceito e a discriminagao na sociedade; por exemplo: colocacdo segregada das
criancas romanis nas escolas especiais;

Falta de motivacdo e apoio/estruturas decentes para se estudarem as linguas
maternas, falta de materiais na lingua dos romanis e falta de alfabetizacdo nos
membros mais idosos desta comunidade;

Frequéncia escolar irregular, devido a pobreza;
Falta de conhecimento da lingua nacional, Bulgaro, entre grupos minoritarios;

As creches e escolas regulares ndo oferecem ambientes acolhedores e educagao
relevante para a comunidade Romani.

Estratégias propostas para ultrapassar estas barreiras:

Assegurar uma base legal para a inclusdo, desenvolver um bom mecanismo de
coordenacdo governamental e abordar questdes de recursos e curriculo a nivel
nacional;

Criar um projecto nas escolas com acordos dispersos, como modelos de educagio
inclusiva de qualidade;

Melhorar a formacdo de professores e oferecer requalificacdo a professores para
ensinarem em ambientes inclusivos;

Eliminar a segregacdo através de escolas especiais e neutralizar os actos de
discriminacao;

Contratar professores auxiliares;

Formar os professores na lingua Romani e fornecer programas de alfabetiza¢do para
0s povos Romani;
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¢ Oferecer assisténcia as criangas oriundas de meios pobres, ao fornecer livros, etc,;
e Incluir criancas de grupos minoritarios étnicos nas actividades extra curriculares.%

Os desafios sdo imensos e os planos ambiciosos. Nao é claro no plano existente até que
ponto o povo Romani ou membros de outros grupos minoritarios étnicos, estao envolvidos
no planeamento e implementacdo destas reformas. Este é um exemplo de uma estratégia
nacional que procura desenvolver um «enquadramento forte» e uma implementacdo na
cultura local. Para ter sucesso e ser sustentavel, contudo, este plano vai precisar da
comecar por ter a participacdo o envolvimento comunitarios a todos os niveis e etapas.

SUPERAR A DISCRIMINAGAO — REPUBLICA CHECA

Na Republica Checa, as escolas de ensino regular ndo sao favoraveis a diversidade. Existe
uma forte discriminacdo contra o povo romani que é considerado inferior. Mais de
cinquenta por cento das criancas romani frequentam escolas especiais. Uma ONG
trabalhou para ajudar criangas romani a serem incluidas nas escolas de ensino regular ao:

e Construir a auto-estima das criangas romani;
e Desafiar atitudes dentro das escolas;
e Trabalhar com as familias;

¢ Colocagdo de auxiliares nas salas de aula dos romani e nas escolas para trabalharem
com estas criangas;

e Centrar-se em melhorar a aprendizagem nos adultos romani.?

Esta abordagem foi participativa e centrada em grupos especificos marginalizados e nido
apenas nas barreiras dentro do sistema.

A RESPONDER AS COMUNIDADES — FILIPINAS

Nas Filipinas, os Manoba sdo uma comunidade minoritaria das montanhas, muitos dos
quais foram forgados a sair das suas terras ancestrais e a viverem na pobreza extrema.
Estdo relutantes a serem integrados em comunidades estabelecidas e as suas criancas
tendem por isso a ser excluidas dos programas educativos. Nos anos noventa, o Self-Help
Education Programme Appropriate for Cultural Communities, com financiamento do
Handicap International, apoiou centros educativos baseados na comunidade, dirigidos por
auxiliares. Estes auxiliares foram identificados pela comunidade e receberam uma
formacao baseada na comunidade e culturalmente apropriada. O objectivo do programa a
inclusdo de criancas nas escolas de ensino regular.%
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Participante num programa escolar amigo da crianga
A . % com grupos étnicos minoritarios no Vietname do
- - Norte (ver também Sec¢ao 10.4.) (Mark Wetz)

8.4 MINORIA LINGUISTICA E EDUCACAO NA LINGUA MATERNA

Varias pesquisas mostram que as criancas necessitam de comecar a sua educacio e
aprender aptiddes de alfabetiza¢do basica na sua lingua materna. Depois de alguns anos
podem entdo incorporar a aprendizagem na lingua oficial, enquanto continuam a aprender
a sua lingua materna. A maior parte das criancas que sido obrigadas, demasiado cedo, a
aprender usando a sua segunda lingua, terdo muito maiores dificuldades durante a sua
educacio.

As barreiras linguisticas sdo uma das principais causas da exclusdo na educagdo a nivel
mundial, porque:

e Desenvolvem o ensino multilingue e ambientes educacionais eficazes que é
considerado para desafiar;

e E generalizada a discriminac¢do contra grupos minoritarios linguisticos;
» Politicas governamentais podem proibir o ensino nas linguas minoritarias;

e Representacdo por minorias linguisticas, como professores e nos papéis de
resolucao de decisOes é varias vezes limitada;

¢ Grupos minoritarios linguisticos sdo afectados frequentemente pela pobreza e/ou
baseados em ambientes que sdo remotos e desafiadores em termos de
acessibilidade.

OSs BENEFICIOS DA EDUCAGAO NA LINGUA MATERNA — SENEGAL

Um programa para promover a lingua materna como a primeira lingua de aprendizagem
em Diembering no Senegal, constatou que as criangas alcangavam muito melhores
resultados e aprovacdo de exames do que aqueles que estavam a usar o Francés como a
sua lingua primaria de instru¢do. Mas mais importante, os métodos de ensino eram mais
activos e centrados nos alunos e a participacdo das crian¢as era maior nas turmas que
usavam a lingua materna. O programa indicava que o ensino na lingua materna ndo é sé

106



melhor para ajudar alunos a participar e a conseguir, mas podia também ser mais rentavel
a longo prazo.

Assim, havia quase quatro vezes mais aprovagdes nos exames na turma que usava a lingua
materna mas, contudo, o custo de funcionamento destas turmas ndo custava mais do que
as que utilizavam unicamente o Francés.?”

P el

alormy sy

A aprender na lingua materna, Senegal
(Rudy Klaas, SIL International)

ENVOLVER ALUNOS DE MINORIAS LINGUISTICAS — UM CASO NO LAOS PDR

O Laos PDR tem oitenta e duas linguas oficialmente reconhecidas e quarenta e trés por
cento das criancas da escola ndo tém o Lao como lingua materna. As criancas nao falantes
de Lao ndo conseguem frequentemente aprovacdo e tém altas taxas de abandono e
repeticdo. Existe uma metodologia rigida utilizada para ensinar a lingua e a alfabetizacao.
A discriminagdo contra as outras linguas é corrente, sendo a lingua Lao a lingua nacional e
a Unica permitida nas escolas.

Vieng era um aluno da escola onde a lingua Lao era usada como o Unico meio de instrucao.
Vieng tinha uma fissura no labio e todas as pessoas, incluindo a sua mae, acreditavam que
ela achava que aprender era dificil e que ndo queria sair de casa por causa dessa fissura.
Contudo, quando foram visitar a sala de aula perguntaram se alguém falava Hmong, a
lingua materna da mae de Vieng, trés criancas avangaram e comecaram a ensinar a turma
como contar em Hmong. De repente Vieng levantou-se e juntou-se a elas, num verdadeiro
desabrochar. Os professores chegaram a pensar que ela ndo estava a aprender por causa
da fissura no labio e ndo se aperceberam que era uma barreira linguistica que estava a
exclui-la. Concordaram em introduzir algumas palavras em Hmong nas aulas, apesar de
isto ir quebrar algumas regulamentacdes oficiais.?8
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8.5 O “DILEMA DA SURDEZ”

Comunicagao inclusiva (Leonard Cheshire
Disability)

A discussao sobre a inclusido e as pessoas surdas esta situada intencionalmente entre as
seccoes sobre as minorias linguisticas e as pessoas com deficiéncia. Muitas pessoas surdas
definem-se como uma minoria linguistica e cultural, em vez de “ pessoas com deficiéncia”.

«0s adultos surdos podem ser excelentes exemplos a seguir. Baseando-se nas suas
proprias experiéncias podem mostrar as familias que a surdez nao precisa de ser uma
barreira para o sucesso.»
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A SURDEZ E A INCLUSAO — O DILEMA NOS PAISES POBRES

Nos paises do Sul a grande maioria das criangas surdas ndo tém acesso a qualquer forma
de educacio. As escolas para criangas surdas e as classes especiais, anexadas as escolas de
ensino regular, sé respondem a uma minoria de criancas, tendem a ter uma longa lista de
espera e nem sempre oferecem educacdo através da lingua gestual. A solucdo para a
grande maioria das criancas é serem educadas nas escolas da sua localidade ou ndo serem
educadas de maneira nenhuma.

A existéncia de apoios especializados (aparelhos auditivos, implantes cocleares,
professores formados e interpretes de lingua gestual) é rara nas escolas de ensino regular.
No entanto, conhecimentos especificos (em particular o conhecimento de lingua gestual
que tém os adultos surdos) podem ser usados nos contextos de ensino regular para
permitir que as criangas surdas tenham acesso ao curriculo, permanecendo nas suas
familias e comunidades.

E pouco provavel que as criangas surdas desenvolvam uma lingua falada e aptiddes de
comunicacdo dentro das suas proprias familias - tornam-se excluidas dentro da familia
porque nao partilham a mesma lingua. Elas precisam de ter contacto com outras pessoas
surdas para aprenderem a linguagem gestual nacional. Esta é a razdo porque tantas
pessoas surdas defendem que as escolas ou classes especiais sdo necessarias para as
criancas surdas, desde que tenham ai o direito de aceder a educacdo na sua primeira
lingua - a linguagem gestual. Este direito é apoiado pelas Regras Gerais das Nagdes Unidas,
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pela Declaragdo de Salamanca e pela CRPD. Contudo, as escolas especiais segregadas sao
extremamente caras. A separacdo da familia e da comunidade pode impedir que as
pessoas surdas voltem para as comunidades familiares, uma vez que nido adquiriram
conhecimentos sobre agricultura e outras aptiddes esséncias a sobrevivéncia. Além disso,
muitas escolas especiais para surdos ainda proibem o uso de linguagem gestual e ensinam
as criangas a usarem linguagem oral. Por isso, o «dilema do surdo» é:

e A linguagem gestual sé pode apenas desenvolver-se quando as pessoas surdas se
unem para aprender;

e aeducagdo segregada ndo promove a inclusdo dentro da familia ou comunidade;

e sem a linguagem gestual é extremamente dificil para as pessoas surdas serem
incluidas nas suas familias ou comunidades.

SoLucoes'™®

e Os adultos surdos sdo os recursos humanos mais 6bvios e disponiveis para a
educacdo de criangas surdas. Nalguns paises Africanos, a inclusdo de adultos surdos
com aptidoes adequadas na educacao de criancas surdas progrediu mais do que em
muitos paises do Norte.

e A inclusao precisa de ser vista tdo amplamente como a escolarizacdo e dentro da
comunidade, pequenos grupos de criancas e adultos surdos podem encontrar-se e
aprender linguagem gestual, sem serem excluidos da educacdo regular e podem
ainda permanecer dentro das suas comunidades.

e A educacdo bilingue precisa de ser explorada a niveis da familia, comunidade e
escolas.

e Idealmente, as criancas surdas deviam ter a oportunidade de aprender em conjunto;
pelo menos com uma outra e com apoio, se possivel, de professores qualificados com
competéncia na lingua gestual.

A LINGUAGEM COMEGA EM CASA — SAMOA

Trabalhadores de base para a Loto Tamufai Early Intervention Programme apoiam
quarenta criancas surdas e respectivas familias em cinco distritos (um urbano e quarto
rurais) ao longo das ilhas Samoa. Eles incentivam o desenvolvimento e métodos de
comunicacdo da lingua gestual com toda a familia. Também educam a familia sobre a
importancia das criancas surdas frequentarem escolas. Muitas criancas surdas de Samoa,
ndo frequentam a escola porque os seus pais ndo reconhecem que isso tenha valor. O
programa da aldeia estd a contestar esta ideia das familias. Todos os membros do
programa aprenderam linguagem gestual e podem comunicar com os dois trabalhadores
de base surdos. Embora estes encontrem algumas dificuldades no seu trabalho, tém um
enorme empenho e fornecem um modelo positivo a seguir pelas criancas e familias que
visitam.101
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UMA PARCERIA ENTRE PAIS E PROFESSORES — UGANDA

Em 2000, foram abertas em pontos centrais no distrito de Bushenyi, escolas «integradas»,
cada uma com uma classe especial para criancas surdas. Os professores eram professores
comuns de educacdo primaria que comecaram por usar gestos e a aprenderem novas
competéncias através da experiéncia. Contudo, houve muito cepticismo na comunidade
sobre a capacidade de aprendizagem das criancas. A maioria dos pais ndo teve educacdo
formal. As taxas de desisténcia das criancas surdas estavam perto dos 100%! Até foi
perguntado aos professores porque se estavam a dar ao trabalho de os ensinar.

Os professores comegaram a ter sucesso na forma como ensinavam, mas estavam cientes
de que as criancas ndo conseguiam comunicar com os pais. Por isso, formaram um grupo
de pais para lhes ensinar linguagem gestual. Mais tarde a Ugandan National Association of
the Deaf tornou-se envolvida no ensino da lingua gestual e mais recentemente os
professores tiveram uma formacao formal na Universidade de Kyambogo. Esta iniciativa
que procurou diminuir o fosso existente entre a casa e a escola foi um grande sucesso.
Agora os pais querem saber para onde irdo os seus filhos depois da escola primaria.102

8.6 PESSOAS COM DEFICIENCIA

Muitos dos exemplos neste livro, centraram-se na inclusido em relagdo a alunos com
deficiéncia e a maioria dos recursos da educacio inclusiva, ainda se centram na inclusdo
destes alunos nas escolas. Os alunos com deficiéncia sdo todos diferentes; a deficiéncia é
um termo muito vasto. Até entre pessoas com o mesmo tipo de problema, como por
exemplo, pessoas com deficiéncia visual, as implicacdes para a vida e aprendizagem
podem ser muito diferentes. Algumas pessoas podem talvez deslocar-se de forma
independente, outros podem precisar de guias; alguns 1éem Braille, outros usam mapas;
algumas tém falta de vista e léem as letras grandes, alguns beneficiam de boa
luminosidade e proximidade com o professor - todos sdo diferentes. Portanto os seguintes
exemplos referem-se a situacdes que apresentam desafios especificos: alunos com
deficiéncia que sdo marginalizados e excluidos mesmo dentro do contexto de deficiéncia.

A INCLUSAO E AS CRIANGAS SURDAS E CEGAS

«As criancas surdas - cegas, a esmagadora maioria daqueles que requerem apoio
educativo especializado, ficaram de lado, «fora de moda», no debate sobre a inclusao».
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De acordo com a Sense International, as criangas surdas-cegas sdo excluidas ndo apenas da
educagdo no ensino regular, mas também das escolas especiais. Na India, os servigos da
RBC asseguram que estas criangas e as suas familias estdo a receber apoio, que houve
mudangas de atitude e que os professores adquiriram conhecimento e informagao que, em
alguns casos, levou as criangas a serem incluidas nas escolas, apoiadas e ensinadas por
trabalhadores de campo que receberam formacao.
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CRIANGCAS COM PERTURBACOES PROFUNDAS E /OU MULTIPLAS

E frequentemente assumido que a educa¢do inclusiva ndo se destina a criancas que
possuem perturbacgdes fisicas e intelectuais severas. Esta suposicido é normalmente
baseada numa ideia fixa sobre a educagio e as escolas. Baseia-se na no¢ao de que a crianca
tem que se adaptar ao sistema e nao o sistema a crianga. A inclusdo das criancas com
deficiéncia severa tem também implicacdes diferentes nos paises do Norte e do Sul.

No Norte, a educacado inclusiva tende a significar a mesma coisa que escolas inclusivas e
existem cada vez mais exemplos de criangas com deficiéncia severa incluidas a todos os
niveis nas escolas. Um exemplo: um rapaz com uma deficiéncia severa que foi totalmente
incluido na escola do seu bairro na Islandia. Ele utilizou um sistema de comunicacao
chamado Bliss para se expressar, quer através de quadros ou com a ajuda de uma luz
presa nos seus oculos.

«A excelente situacdo da turma nao é uma coincidéncia, nem assim se tornou
naturalmente; é eficaz porque é planeada dessa maneira, como quaisquer outras
praticas nas escolas. Os professores, numa cooperacdo atenta com os pais,
desenvolveram as suas competéncias, nutrindo uma atmosfera positiva para o
desenvolvimento social e a aprendizagem.»

104

No Sul, a inclusdo para criancas com deficiéncia severa é também uma questdo de
planeamento; depende de se ser engenhoso e de se acreditar fortemente nos direitos da
educacdo para a crianga. Mas ndo se trata necessariamente de uma questdo de educagdo
nas escolas. Existe uma grande diferenca entre uma crianca incluida e uma crianga
excluida. A educacdo pode ter lugar em casa e ndo na escola. (Ver Seccdo 3.6 para este
exemplo). Uma solucdo pode ser um programa da RBC que trabalhe em colaboracdo com
uma iniciativa da educacao inclusiva.

8.7 PESSOAS AFECTADAS POR CONDICOES DE SAUDE

SAUDE MENTAL

Como com todas as outras questdes da inclusdo, é importante aplicar uma abordagem do
modelo social a questdo da satide mental e inclusdo. Existe um perigo de rotular as
criancas, que estdo a reagir de forma saudavel a um ambiente abusivo e perturbador,
como tendo problemas de satide mental e ver a «crianca como o problema». As criancas
que pertencem a grupos que sao socialmente excluidos e estigmatizados na sociedade vao
reagir naturalmente e de forma saudavel contra a exclusao, intimidacao e estereétipos. A
escola e a comunidade, com um todo, necessitam primeiro de se auto examinar e criar
ambientes inclusivos e acolhedores para todos. Tendo dito isto, é também verdade que as
criancas e adultos podem ter problemas de satide mental que afectam a sua aprendizagem
e as escolas devem ajudar a promover o bem-estar e satide mental geral de todos os seus
membros.
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PROGRAMA DE SAUDE MENTAL PARA ESCOLAS PRIMARIAS — AUSTRALIA

A «Kids Matter» é um programa nacional para a saide mental, formulado para as escolas
primarias na Australia. Embora esta situacdo possa exigir numerosos recursos, este
exemplo é aqui incluido pois tais programas sdo raros e muitos dos principios e das
praticas podem ser adaptados e aplicados noutras culturas e contextos. Um inquérito
nacional estimou que catorze por cento das criangas tinham dificuldades na area da saude
mental e que as criangas com distiirbios emocionais tém as taxas mais altas de insucesso
escolar. O programa tem como objectivo melhorar a saide mental das criangas da escola
primaria, reduzir os problemas deste tipo e apoiar os alunos que estdo a ter problemas
estas problemas. Utilizaram um enquadramento com quatro componentes:

1. Uma comunidade escolar positiva e um sentido de pertenca e de ligagcdo escolar
sdo considerados muito importantes na promoc¢ao de boa sanidade mental, assim
como numa politica de anti-intimidacdo, celebracdo activa de diversidade cultural
e medidas de proteccdo para permitir escolas seguras.

2. Aprendizagem social e emocional para alunos: envolve cinco areas de competéncia
cruciais:

e Auto sensibilizacio - desenvolver a capacidade de reconhecer e controlar
emocoes.

e Consciéncia social - promover o carinho e a preocupacdo pelos outros.
e Auto-gestdo - saber lidar com situacgdes dificeis de forma eficaz.

e Competéncias sociais - estabelecer relagdes positivas.

o Fazer decisdes de forma responsavel.

3. 0 desenvolvimento de boas relagdes entre pais e professores, o fornecimento de
informacao e educacio para os pais e a promoc¢do do desenvolvimento de redes de
apoio para pais,

4. A intervencao antecipada para alunos com problemas de saiide mental, envolve
reconhecer sinais que os indiciam, combater o estigma, encorajar a procura de
ajuda, saber o que podem ou nao fazer os professores e as escolas e para onde
encaminhar os alunos.105

TAREFAS PARA CRIANGCAS

A doenca mental tem enormes consequéncias nos outros membros da familia, em
particular nas criancas que frequentam as escolas. Um estudo de caso da India salienta a
questdo das tarefas que podem ser dadas as criancas. A mae de Rupa era doente mental e
quando o seu pai morreu, a familia tornou-se indigente. Rupa tinha na altura doze anos e
tornou-se o «ganha-pdo» de toda a familia; da sua mae, irmao e irma mais novos. Uma
organizacdo intitulada Basic Needs, desenvolveu uma politica de tarefas para estas
criancas. Agora a Rupa leva a sua irma mais nova consigo para a escola, para que seja
capaz de continuar a sua educac¢ao, embora as turmas ja estejam sobrelotadas.106
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VIH/SIDA

A pandemia do VIH/SIDA é um enorme desafio para aquelas sociedades que sio mais
afectadas. Permitir uma educacdo inclusiva com qualidade dentro deste contexto é um
aspecto desse desafio.

A dimensio do problema - Zambia

A Zambia é um dos paises mais afectados.10?7 Quase quarenta por cento da populacido esta
infectada com o VIH e a esperanca média de vida desceu para os trinta e trés anos.
Entrevistas com professores e criangcas mostram como se sentem, em relacdo as criancas
infectadas com o VIH e a SIDA e a sua experiéncia na escola. Os professores pensam que
existe demasiada centralizacdo na prevencao da doenga e ndo o suficiente nos problemas
que provoca na educagdo. Nio estdo formados para proporcionar apoio emocional
apropriado aos alunos infectados pelo VIH e pela SIDA e existe uma enorme caréncia de
professores formados de forma especial, pois muitos deles proprios morreram desta
doenca. Os alunos que sio infectados pelo VIH e SIDA e aqueles que sdo 6rfaos sio varias
vezes intimidados. Muitas vezes os professores fazem mais que o seu papel de educadores
e fornecem alimentacdo e roupa, mantém o registo dos 6rfidos e tentam obter bolsas.
Novos curriculos estio a ajudar os jovens a desenvolverem competéncias para
conseguirem obter rendimentos e aptiddes sociais e para a saude. Isto deve reduzir
problemas tais como a gravidez na adolescéncia, a qual faz com que as meninas ndo
consigam completar a sua educacao.

Programa de ac¢des de sensibilizacdo - Indonésia

Um crescente nimero de campanhas e ac¢des de sensibilizagdo sobre o VIH/SIDA estao a
entrar em accdo. Na Indonésia, varias agéncias governamentais e nao-governamentais
juntaram-se para criar uma «comemoracdo» do VIH/SIDA. Isto incluiu envolver as
criancas em discussdes através de jogos interactivos e a criacdo de uma «promessa» pelas
criancas da escola que foi nessa altura seguida por uma enorme campanha publica. As
criangas permaneceram numa rotunda central em Jacarta e entregaram informagdo ao
publico que por 14 passava. Os alunos das escolas secundarias e educa¢do ndo-formal
também participaram.108

Tais abordagens podem ajudar a combater a discriminagdo contra as crian¢as da escola
que estdo infectadas ou que sdo de familias infectadas pelo VIH/SIDA. Mas o impacto da
pandemia na educacgdo pode ser severo: causa uma reduc¢ido dos professores e as criancas
ficam 6rfas ou deixam a escola para tratar de familiares doentes. Em tais situacdes, sao
necessarias estratégias mais abrangentes. Os ingredientes da educacdo inclusiva de
qualidade, salientados ao longo deste livro, tal como o envolvimento da comunidade, o
combate a discriminacdo, os sistemas e programas flexiveis podem ajudar a aliviar o
impacto desta pandemia no sistema de educacido e aqueles que sdo directamente mais
afectados.

Programa de prevencao - Laos PDR

No Laos PDR o governo e a UNESCO desenvolveram um programa eficaz de educacdo na
prevencdo do VIH, que visa educar os directores, professores e alunos nas escolas sobre o
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VIH/SIDA e as suas consequéncias. Promoveu atitudes e comportamentos positivos sobre
o sexo e reforgou ligacdes entre escolas, pais e comunidades. Foram usados métodos de
ensino interactivos e criativos. As licdes aprendidas incluiram a necessidade para uma
resposta a nivel de varios sectores, participacdo activa de todos os intervenientes,
formacdo continua dos professores, integracdo propria no curriculo da escola e
monitorizacdo e avaliagcdo continuas.109

8.8 NOMADAS

INCLUSAO PARA OS NOMADAS — UGANDA

Em Karamoja,  Uganda, o povo depende da quantidade de bens naturais para a sua
sobrevivéncia, sdo semi-némadas e apenas 11.5 % sdo alfabetizados. As tarefas domésticas
das criangas sdo essenciais para a sobrevivéncia da familia. O ABEK (Alternative Basic
Education for Karamoja), um programa baseado na comunidade, promoveu a inclusao na
educacao.

e O programa foi iniciado pela comunidade e os facilitadores foram seleccionados
também pela comunidade.

e As areas de aprendizagem eram totalmente relevantes para a comunidade para a
sua sobrevivéncia e incluiram a educagdo pecudria, producao vegetal, paz, seguranca
e saude.

¢ Os facilitadores realizavam aulas de manh3, antes de terem que ir para os campos, e
novamente a noite, quando acabavam o trabalho.

e As meninas podiam levar as criancas mais novas de que estavam a tomar conta.

e Os rapazes podiam levar os seus rebanhos para pastar e ainda participarem na
aprendizagem da leitura e da escrita.

¢ Pais e idosos eram bem-vindos para participar e frequentar o espaco.
¢ 0 ensino era feito na sua prépria lingua.
¢ 0Os métodos de ensino eram, activos e envolviam musica e danga.

e Os idosos eram facilitadores em assuntos como a histdria indigena e conhecimento
de sobrevivéncia.

e O District Education Office teve um papel importante na administracdo do ABEK e
também assegurou uma estreita ligacdo com o sistema de educacao formal

e Também encorajaram a participagdo de criancas com deficiéncia.110
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8.9 TRABALHO INFANTIL E AS CRIANCAS DE RUA

Uma crianga trabalhadora a participar numa
avaliagdo de provisdo e resultados da
educacio, Rajasthan, india (Annual Status of
Education Report 2005)

As criancas trabalham por diversas razodes, talvez para assegurarem a sua propria
sobrevivéncia e a das suas familias, ou porque talvez na sua cultura é uma tradi¢do normal
do crescimento da crianga e é considerado ser um caminho valioso para transferir
aptiddes e conhecimentos essenciais para as criancas. Neste sentido, os limites entre
«trabalho» e «educagdo» podem desaparecer, como podemos ver nos exemplos da
educacdo regular na Seccdo 2.1.1. Em tais situacdes, as criancas estdo a receber uma
educacdo indispensavel, pratica, apropriada e acessivel.

Uma pequena proporc¢io de criangas é explorada e violentada através de trabalho infantil
forcado, o que prejudica a sua saude e viola os seus direitos humanos fundamentais.
Obviamente isto precisa de ser combatido a varios niveis. Contudo, para a maioria das
criancas trabalhadoras, o seu envolvimento no trabalho da comunidade ndo é um
problema, se for saudavel e ndo dominar as suas vidas. Aqui a questdo é, acederem a uma
parte da sua educacado - a escolarizacdo. Isto pode fornecer-lhes aptiddes de alfabetizacao
e numeracao, e equipa-los para uma variedade mais vasta de oportunidade educativas e de
emprego que podem enriquecer as suas vidas e reduzir a pobreza. As criancas
trabalhadoras sido varias vezes excluidas, quando as escolas funcionam com horarios
rigidos, em abordagens de ensino inflexiveis e curriculos irrelevantes. As opg¢des da
educacdo ndo-formal sdo varias vezes mais flexiveis e centradas nas criangas, mas
idealmente, uma escola regular, na comunidade, devia ser capaz de responder as
necessidades reais das criancas, familias e membros das comunidades locais.111

EDUCAGCAO NAO -FORMAL PARA CRIANGCAS DE RUA NO NEPAL 'Y

E uma descoberta dificil, o nimero exacto de criancas de rua no Nepal, mas uma
estimativa calcula que sejam cerca de 5.000 as criangas que vivem na rua. Os nimeros
cresceram rapidamente durante um periodo de dez anos de conflitos politicos no pais. Um
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grande numero de criangas foram arrancadas dos seus alojamentos e muitas escolas foram
fechadas indiscriminadamente.

As politicas dos Governos, em conjunto, centram-se na descentralizacdo, devolucdo,
parcerias e participacdo, mas reconhecem que, na pratica, existem muitas falhas. Em
relacdo as criancas de rua, em muitas areas, a educacao ndo-formal é eficaz. Centra-se em:

e Promover qualidade - lancar normas, criar um curriculo flexivel que inclua
competéncias para a vida, foca-se na alfabetizacdo e aptiddes especificas dos
contextos;

e Intervencbes para as criancas de rua - socorro e proteccdo, abrigo, saude,
alimentacao e aconselhamento.

Sdo usadas abordagens diferentes que incluem:

e Programa extracurricular - organizado para criangas analfabetas, com idades entres
0s oito e os catorze anos, que ndo foram puderam frequentar as escolas ou
desistiram. O programa é realizado por duas horas ao dia, seis dias por semana e
estd direccionado em integrar gradualmente as criancas em escolas formais;

e Programa de proximidade na escola - destinado a criangas com idades entre os seis
e oito anos, localizado em pequenas aldeias e em areas isoladas, especialmente nos
distritos das montanhas e das colinas, onde a abertura de novas escolas nio é viavel
e as escolas existentes sdo muito remotas. Destina-se a fornecer educagdo para os
trés primeiros anos; quando as criancas forem mais velhas poderao ir a pé para a
escola primaria;

e Programa de educacdo primdria nao-formal - esta destina-se para pobres,
desfavorecidos, mendigos e trabalhadores com idades entre os oito e os catorze e é
implementado em areas urbanas, semi-urbanas e por vezes até em areas remotas.
Um curriculo condensado na primaria é adoptado com o objectivo de ser
completado em trés anos;

e Alfabetizacdo para adultos e programas destinados a gerar rendimentos a decorrer
em conjunto com estes programas.

8.10 COMPORTAMENTO; ABUSO, VIOLENCIA E EXCLUSAO

ABUSO DE ALCOOL E DROGAS

Em muitos paises, a exclusdo da educacdo devido ao abuso de drogas e alcool e/ou
comportamento violento ou perturbador é cada vez mais comum. Este problema faz parte
de uma variedade muito mais vasta de problemas, tais como; violagdo, comportamento,
inclusdo e exclusdo dentro de familias e sociedades em conjunto. Nao é possivel, aqui,
explorar tal problema tdo complexo na integra, mas a educacdo pode desempenhar um
papel positivo na reducao de tal exclusdo, a prevenir as suas causas e promover ambientes
solidarios de aprendizagem, inclusivos e acolhedores.
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Combater o abuso de drogas - Egipto

No Egipto, onde o abuso de drogas entre as criancas é um problema crescente, as
seguintes abordagens foram usadas:

e Prevencdo primaria - educagio e criacdo de sensibilizacdo dentro das escolas para
fornecer informacao sobre as drogas e como evitar o seu uso e as consequéncias do
vicio da droga;

¢ Prevencdo secundaria (implementada pelas ONG) - identificar as criangas que usam
drogas dentro e fora das escolas e oferecerem apoio médico e terapéutico para
reduzir a dependéncia e prestar reabilitagao;

e Promover praticas inclusivas na educagcdo - mudar os sistemas das escolas e
culturas para se tornarem mais receptivos aos alunos, mais amigos da crianga,
flexiveis e com mais apoio.113

ABUSO SEXUAL

Mais uma vez, o abuso sexual, relaciona-se com uma vasta e complexa variedade de
questdes dentro das familias e sociedades. Muitas vezes existem longas histérias de abuso
e/ou opressdo dentro dos meios familiares ou comunidades. Alguns grupos de criancas
sdo particularmente vulneraveis, tais como as criangas com deficiéncia. Algumas vezes, as
meninas com deficiéncia sdo esterilizadas para prevenirem o «problema» da menstruacao
e da possivel gravidez, baseada na suposicdo que o abuso sexual/violagdo vdo ocorrer. O
abuso pode também ocorrer numa escala maior em situacdes de conflito ou opressio em
massa. Se forma isolada, a educacdo ndo consegue responder a todas as solugdes, mas
pode desempenhar um papel activo e positivo.

Na Zambia, o governo identificou o abuso sexual como sendo um problema e esta a tomar
medidas para resolver a questdo, a varios niveis distintos. Aqui, como noutros paises,
existem crencas que incentivam o sexo com uma crianca, por exemplo: acreditarem que
isso cura o VIH/SIDA, que pode proteger uma pessoa do fantasma do um familiar que
faleceu, ou que pode melhorar o negécio.!1* As criangas que sdo abusadas podem enfrentar
barreiras na aprendizagem: danos psicolégicos que podem afectar a sua concentracio,
desinteresse na aprendizagem e competéncias sociais; a sua saude fisica pode ser
afectada; as meninas podem ficar gravidas e desistirem da escola; podem ser intimidadas e
discriminadas de varias formas. Os sistemas de educacdo podem promover a inclusdo e a
participacao de criancas que foram abusadas se forem receptivos, flexiveis, centrados na
crianca e oferecerem apoio, dando aconselhamento de educacdo sexual e de saude
reprodutiva. A participacdo da comunidade e da familia e o seu envolvimento na lideranga
neste problema é especialmente importante, sendo o abuso sexual um problema para a
sociedade, e ndo para o individuo.
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9 PESSOAS QUE FAZEM A DIFERENCA

9.1 ALUNOS - 0S PRINCIPAIS INTERVENIENTES

Criangas no recreio, Mpika, Zambia (Ezilly
Mwaanga)

Os alunos sdo os principais intervenientes na educacdo inclusiva mas, contudo, as suas
vozes ndo sdo ouvidas, questionadas e, demasiadas vezes, ndo bem-vindas. Os alunos sdo
raramente envolvidos directamente no planeamento, monitorizagdo ou gestdo da sua
propria educacdo. Sdo necessarios exemplos para demonstrar como todos os alunos
podem ser promotores do seu conhecimento, das suas aptidées e da promocgio da
educacdo inclusiva.

Democratizar a sala de aula - Zambia «Todos ensinamos e aprendemos uns com 0s
outros.»

Paul Mumba, um professor da escola primaria de Mpika na Zambia, desenvolveu uma
abordagem para promover a democracia na sala de aula.115 Paul reflectiu de forma critica
sobre a sua prépria experiéncia e descobriu que ndo era um bom professor, pois as
criancas ndo estavam a aprender. Reparou na distancia entre géneros - as meninas nio
estavam a alcancar tanto como os rapazes. Observou também que, de acordo com habitos
tradicionais, as criangas nao falavam, nem se chegavam a frente sem que tal lhes fosse
pedido. Ele conhecia, a partir da literatura sobre a Zambia, quais os direitos estabelecidos,
as experiéncias de apoio crianga-a-crianca, e quais os esforcos do governo para alcancar a
democracia. Apercebeu-se, no entanto, que ndo existia democracia na sala de aula e que, se
as criancas ndo percebessem o que era a democracia, ndo poderiam ajudar a construir
uma sociedade democratica. A abordagem de Paul para democratizar a sala de aula
decidiu actuar da seguinte forma:
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¢ pedir opinides as criancas;

e conseguir que as crianc¢as no final de cada dia reflectissem sobre a sua proépria
aprendizagem e no ensino do professor;

e dar o seu feedback as criangas sobre as respostas que deram e as acgdes que
propuseram;

e envolver os pais e perguntar-lhes quais sdo as suas prioridades;

e realizar uma avaliacdo no final do periodo - perguntar as criangas o que gostaram e
0 que gostariam de aprender;

e envolver as criancas em actividades - conduzir pesquisas sobre os que foram
excluidos e apresentar solugdes;

e «geminagdo» - organizar as criancas, com e sem deficiéncia, aos pares para que se
apoiem uma a outra, dentro da escola e na comunidade, para promover a inclusio;

e desenvolver materiais de ensino e aprendizagem que explorem questdes sobre a
deficiéncia e a inclusao, investigando assim o papel do trabalho de grupo para apoiar
a inclusdo na sala de aula.

Os outros professores receavam que pudesse haver falta de disciplina na turma de Paul,
mas aconteceu o que menos esperavam: as crian¢as assumiram responsabilidade pela sua
prépria aprendizagem. Como disse uma crianca:

“Se tenho o direito a educacao, entdo tenho o dever de vir para a escola!”

OUVIR OS ALUNOS — TANZANIA

A Bigwa Folk Development College em Morogoro, na Tanzania, é uma escola profissional
que se recebe alunos provenientes de areas rurais que ndo conseguiram completar a
educacdo primaria formal e/ou o ensino secundario.!16 Sendo estes alunos de uma faixa
etaria entre a adolescéncia e a idade adulta, incluindo aqueles com e sem deficiéncia, a
Directora da escola promoveu um ambiente de aprendizagem de apoio e respeito mutuo.
As ideias e os desejos dos alunos sdo o foco dos esforcos da escola para se tornar inclusiva,
como , por exemplo:

¢ Alunos sem deficiéncia ofereceram-se de forma voluntaria para formarem pares e
apoiarem alunos com deficiéncia, tanto nos estudos como em actividades do dia-a-
dia.

e Um conselho de alunos e registos diarios fornecem oportunidades para os
professores ficarem a saber as opinides dos alunos.

e Sessdes «gratuitas» de leitura na biblioteca sdo articuladas com discussdes em grupo
onde os alunos partilham o que leram e aprenderam, sobre qualquer assunto que
lhes interesse.

119



e A equipa pedagogica acompanha regularmente o progresso dos alunos, através de
avaliagdes continuas ou exames orais ou escritos - dependendo das aptidoes de cada
um.

¢ A Directora tem uma politica de «porta aberta», para que qualquer aluno que tenha
uma duvida, preocupacio ou ideia possa aborda-la a qualquer momento.

«Todos precisamos de ser cooperativos e fazer perguntas aos colegas. Ndo precisamos
apenas de esperar pelo professor quando temos uma duvida; os amigos também nos
podem explicar as coisas.» (Mwajuma, aluna com perturbacdo visual)

«Neste trabalho preciso de ser paciente e ouvir todos os alunos. Se ficarem frustrados
por eu ndo os ouvir, entdo iremos perde-los.» (Emma Machenje, Directora da escola)

A ‘porta aberta’ da Directora de Bigwa,
fotografada por Nassoro, um aluno com
deficiéncia intelectual. «Sempre que
tenho um problema, venho aqui para
pedir ajuda, e a directora ajuda-me.»
(Nassoro Kasebeya)

Criangas a debaterem o progresso da sua

escola, na Nicaragua (Handicap
International)

COMITES DE CRIANGAS E INDICADORES REFERIDOS POR ALUN OS — iNDIA

Nos distritos de Andhra Pradesh e Orissa na India, a Save the Children e uma ONG local
estabeleceram comités infantis em cada uma das escolas, assegurando que as meninas,
criancas com deficiéncia e outros grupos socialmente excluidos, fossem representados.

120



Cada comité é auxiliado por um adulto de uma ONG local. As criancas foram incentivadas a
desenvolver critérios para o comportamento dos professores para promover uma boa
educacido - tal como: ser pontual ou dar explicagdes melhores. Também trabalharam com
professores e pais para criar uma lista de normas para a escola que depois foi afixada nas
paredes da escola.

Colocaram-se nas escolas caixas de sugestdes. Cada més, as criancas léem o que foi posto
na caixa e decidem sobre as ac¢des que devem ser tomadas e as prioridades. Assim, as
criangas lutam em nome das criangas excluidas e tomam medidas, tais como, visitar os
seus pais ou identificarem as barreiras existentes a sua aprendizagem. Sugerem, também
areas que precisam de financiamento e a ONG exerce pressdo junto do Gabinete de
Educacdo local. Esta abordagem teve tanto sucesso, que a UNICEF e o governo de Orissa
planearam implementa-la em todo o concelho.117

UMA PERSPECTIVA PESSOAL — LESOTO

No Lesoto, Mamello (que tinha uma doenga dssea) com a ajuda dos seus amigos pode
continuar numa escola de ensino regular, apesar dos professores lhe baterem. Para
frequentar a escola, tinha que ser empurrada numa cadeirinha de rodas por uma estrada
em mas condi¢des onde caia frequentemente e partia os 0ssos. A comunidade uniu-se para
reconstruir a estrada para a escola, para que Mamello pudesse passar por 14 sem se
magoar.

«Fui ensinada a ler e a escrever em casa pela minha melhor amiga - costumavamos
estar sempre a brincar. Iniciamos um coro e muitas criangas juntaram-se a nos.
Professores da escola primaria visitaram-nos e deram-me alguns trabalhos para
fazer.».”
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9.2 ACTIVISTAS

Os activistas sdo varias vezes os principais intervenientes - podem ser antigos alunos, ou
pais de alunos que sdo excluidos, ou representantes de grupos especificos, ou
comunidades que sdo excluidas ou marginalizadas pela educagao.

FALANDO A PARTIR DA EXPERIENCIA — REINO UNIDO

Lucia Bellini é uma estudante universitaria cega desde a nascenca. Foi educada numa
escola de ensino regular depois de um pequeno periodo numa escola especial. E agora
uma defensora fervorosa da educagao inclusiva.l® Embora este seja um exemplo do Norte,
mostra como as escolas especiais, nos paises do Sul, podem ter efeitos negativos.

«Além de ser vital para pessoas com deficiéncia, a educagio inclusiva é essencial para
criancas sem deficiéncia. Ajuda-as, desde muito cedo, a respeitarem as diferencas e a
estabelecerem relagdes com os seus colegas com deficiéncia.»
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Ela diz que nio foi facil na escola de ensino regular, mas num balancgo final foi muito mais
produtivo do que estar numa escola especial. A escola de ensino regular funcionava com
um sistema de apoio individual, que também criticou:

«Também passei pela experiéncia de estar a ser “sufocada” ou de ter apenas auxiliares
de apoio terriveis.»

Este tipo de apoio, é em varios sentidos, um reflexo de um modelo individual ou médico da
educacdo especial - localizar o problema dentro da crianca, ndo do sistema e singulariza-lo
para apoio especial, em vez de usar flexibilidade no apoio para ajudar todos os alunos.
Lucia ainda discute mais contra a educagdo especial segregada:

«0lho para pessoas que frequentaram escolas especiais e vejo que tém uma percepgao
diferente da vida. Geralmente ndo sdo ambiciosos e muito menos dispostos ou capazes
de lutar, ou de falar sobre algo, sobre qualquer coisa com que nao estejam satisfeitos.
Academicamente, ndo sdo incentivados a alcangarem o seu potencial.»

PESSOAS COM DEFICIENCIA COMO MODELOS POSITIVOS

Sul da india

Activistas deficientes no Sul da India trabalharam com comunidades para promover a
inclusdo social, que por sua vez, abre caminho a inclusdo educacional. Fizeram isto ao:

e Criar modelos positivos a seguir - alunos com deficiéncia tiveram formagao para
serem agentes de mudanca e partilharem informacdo com a comunidade sobre a
sadde. Comegaram a ser vistos na comunidade como recursos valiosos;

e Encorajar familias a deixarem os seus filhos com deficiéncias a sairem de casa e
brincarem nos jardins-de-infancia inclusivos.

«Estes eventos proporcionaram uma plataforma para criangas com e sem deficiéncia e
para os seus pais se conhecerem, a abrirem assim o caminho para a aceitacao e
inclusdo... A familiaridade gera as sementes da inclusdo.»

120

Pessoas com deficiéncia a fazer campanha
pelos seus direitos, india (Jens-Munch
Lund Nielsen, Disabled Peoples
Organizations Dinamarca)
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Nepal

No Nepal, uma crianga cega, Jetha, foi excluida da escola e os seus pais ficaram muito
zangados quando os trabalhadores da CBR sugeriram que ele frequentasse a escola. Por
acaso, um trabalhador da CBR levou os pais a conhecerem uma senhora cega que
conseguia ler e escrever em Braille e era um membro activo da sua familia. Quando isso
aconteceu os pais mudaram de atitude e permitiram que o trabalhador da CBR desse
formacao ao Jetha em Braille. O trabalhador da CBR teve que lutar muito para convencer a
escola a aceita-lo, mas acabou por conseguir. Ele ficou famoso na sua aldeia como sendo o
«unico menino na aldeia que conseguia ler e escrever a noite, sem luz.»121

9.3 PAIS E FAMILIAS

Organizacdes de “apoio-baseado-nas-familias” podem ajudar a transformar as escolas e os
sistemas educativos. A maior parte sio familias que tém criancas com deficiéncia - tem
sido dificil encontrar exemplos de familias a organizarem-se em torno de outras questdes
de exclusdo e marginalizacdo.

Constituicdo de grupos de pais que exercem pressdo para uma «escola primaria livre de
barreiras» — Africa do Sul

Na Africa do Sul, os pais do Disabled Children’s Action Group tinham expectativas elevadas
e passaram por problemas sérios ao tentar matricular os seus filhos com deficiéncias nas
escolas publicas locais. Mesmo quando uma escola estava preparada para aceitar a crianga,
ndo havia transporte. Por isso o Grupo trabalhou em conjunto com o comité dos residentes
na comunidade, outros grupos de pais e grupos de pessoas com deficiéncia para formarem
uma associa¢do. Estabeleceram projectos-piloto para demonstrarem como se consegue
uma «escola primaria livre de barreiras» para os seus filhos. Sensibilizaram a comunidade
e conseguiram fundos para a construcdo de salas de aula, compraram equipamentos e
superaram outras barreiras. A escola primaria de Kamagugu foi a primeira escola
multilingue do pais e tinha como objectivo ser inclusiva para todas as criangas.!22

Pais promovem a inclusao - Mongolia

Antes de 1989, a Mongolia tinha como politica a institucionalizacdo das pessoas com
deficiéncia em escolas especiais residenciais. Nos anos noventa, depois de mudancas
politicas e econdémicas, este enquadramento institucional entrou em colapso. As escolas
especiais fecharam e os beneficios sociais para as criancas com deficiéncia foram
dramaticamente reduzidos. Estabeleceu-se um de tipo médico que sé atendia algumas
criangas. Por exemplo, um relatério do Ministério da Educagdo indicou que «11,6% de
criancas em idade escolar ndo podiam frequentar a escola devido a «graves deficiéncias».
Os pais comecaram a mobilizar-se para apoiar a educagio inclusiva e em 2000, formou-se
uma Associa¢do de pais em conjunto com a Disabled Children, com o apoio de uma agéncia
internacional de desenvolvimento. A organizacdo uniu mais de 700 pais, criou uma
parceria com o Ministério da Educacdo e formou o Programme Implementing Committee
para promover a inclusao.123
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Pais como «parceiros iguais» - Lesoto

Os pais colaboraram estreitamente com o desenvolvimento do programa da educacdo
inclusiva na década de noventa e constataram que eram «parceiros iguais» aos
professores. As suas contribui¢des incluiram:

e apoiar e aconselhar os professores sobre a forma de gerir os seus alunos;

e dar palestras e partilhar experiéncias durante semindrios de professores na
formacao em servico;

e trabalhar e planear com outros grupos intervenientes - a Lesotho National
Federation of Organisations of the Disabled, e o programa da RBC;

e trabalhar com outras escolas e a ajuda-las a desenvolver a educacdo inclusiva.

Os pais também ganharam com o programa da educagdo inclusiva. Tornaram-se mais
conscientes das necessidades dos seus filhos e o conhecimento que obtiveram ao
frequentarem os seminarios dos professores reforcou a sua confianca e deu-lhes poder.124

9.4 COMUNIDADES

Educac¢ao nao-formal como parte de um
programa da CBR no Bangladesh (Els
Heijnen)

Quénia

O programa de educacgdo inclusiva em Oriang, no Quénia, é dirigido por um Comité de
Gestdo da Comunidade de dezasseis pessoas que tiveram formacdo em gestio de projectos
da comunidade. Eles supervisionaram o trabalho de cinco comités sobre a deficiéncia na
escola que congrega pessoas com deficiéncia, pais, professores, trabalhadores de saude da
comunidade e membros do comité da escola. Foi dado mais poder aos pais tornando-os
parceiros na gestao da escola.1?5

Vietname

No Vietname, o Community Steering Committees consiste de lideres locais, professores e
funciondrios de sadde. Guiam e apoiam o envolvimento da comunidade, organizam
formacao local, ocupam-se com a defesa, asseguram dispositivos auxiliares e equipamento
e fornecem apoio financeiro as familias. Desenvolveram um programa de Circulo de
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Amigos - uma actividade que proporciona apoio entre colegas no ambiente emocional,
académico, social e fisico.126

Bangladesh

A Shishur Khamatayan: Children’s Action Through Education Project no Bangladesh (regido
de Chittagong Hill Tracts) promove a inclusdo de criancas indigenas na educagao, cuja taxa
de desisténcia atinge os 60%. Ajuda a construir bases so6lidas para a aprendizagem,
permitindo que as criangas adquiram aptiddes de alfabetizacdo na sua lingua materna,
antes de avancarem gradualmente para a aprendizagem da lingua nacional, a Bangla. Os
membros de comunidades locais tém um papel significativo neste trabalho
supervisionando as actividades de projectos de centros pré primarios para aprendizagem
da linguagem. Uma grande variedade de membros da comunidade fez uma revisdo nos
materiais de ensino e aprendizagem da lingua materna, e deram conselhos sobre os
problemas da linguagem local e a relevancia cultural dos materiais. Devido a este
envolvimento comunitario, houve um enorme aumento de matriculas na educacido de
alunos de minorias étnicas, com cinquenta por cento de matriculas de meninas. Além
disso, os esfor¢os do programa para construir relacdes de confianga com autoridades
locais e obter boa cobertura mediatica contribuiram para uma mudanca das atitudes sobre
0s grupos minoritarios étnicos e linguisticos.127

Tabela do Alfabeto para promover o
ensino da lingua materna nas escolas em
Bangladesh (Save the Children)

Professora com deficiéncia no Senegal (Handicap
International)
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PROFESSORES COMO MODELOS

A maior parte das discussdes sobre grupos marginalizados e excluidos da educacdo
referem-se a alunos, ndo aos professores ou a outras pessoas os envolvidos na educacio.
Mesmo assim, os professores podem ser, eles préprios modelos e incentivadores de
inclusdo. Portanto, é importante promover o emprego de professoras (particularmente
onde existe uma baixa participacdo de meninas), professores de grupos minoritarios
étnicos e linguisticos e professores com deficiéncia.

Mocambique

Uma Universidade que da formacdo a professores em Mocambique colaborou com uma
Associagdo nacional que forma professores para trabalharem com criangas com
deficiéncia. A Universidade proporcionou bolsas de estudo para professores com
deficiéncia, tal como aconteceu com Salimo. Contudo, enquanto outros professores
estagidrios recebem os salarios quando comecam a trabalhar numa escola, a
administracdo do concelho ndo permitiu que Salimo tivesse um contrato ou salario. Ele
ensinou mesmo sem receber nada, usando metodologias criativas e centradas na crianga.
Quando um comité da inspeccdo nacional foi a escola, ficaram impressionados com o
ensino de Salimo e fizeram pressio para que ele recebesse um salario.

Quando se formou, Salimo tentou obter um contrato, mas foi informado por um inspector
que as «pessoas deficientes ndo podiam ser professores». A Associa¢do intercedeu mas
disseram-lhes que ndo era possivel fornecer as «condi¢des especiais de trabalho» que os
inspectores tinham proposto para Salimo. O Director da Faculdade de Educacado informou
o Departamento Provincial de Educacdo que Salimo nio precisava de nenhum tratamento
especial e ele foi, finalmente, contratado. Trabalha em condig¢des dificeis, com uma média
de 64 alunos na turma. Realiza as adaptag¢des de que necessita, tais como mover o quadro
para que possa chegar a ele e sai da sua cadeira de rodas para rastejar através da sala
lotada para ajudar os alunos. Esta situacdo ndo ¢é ideal, mas Salimo inspira e motiva as
criancas e toda a comunidade e abre o caminho para a remocao de barreiras a inclusao.128

ENSINO ACTIVO — PROFESSORES QUE APOIAM A INCLUSAO

Professores e praticas de ensino, sdo os factores fundamentais no desenvolvimento da
educacdo inclusiva. E, pois, vital encontrar formas para desenvolver uma pratica de ensino
mais activa, flexivel e inovadora.

Ensino activo - Africa do Sul

Deu-se uma mudanga no conceito relativo ao papel do professor, considerado como tnico
responsavel pelo controle do ensino, sendo os alunos simplesmente receptores passivos. A
Africa do Sul estd a comecar a adoptar uma abordagem de “Resultados Basicos da
Educacdo”(RBE) com o objectivo de desenvolver cidadios independentes, criticos e
capazes de pensar de forma auténoma. A RBE defende que os educadores e os alunos
sejam co-responsaveis no ensino e na aprendizagem - os professores devem pensar de
uma forma nova sobre a forma como os seus alunos aprendem e sobre as alteragdes a
introduzir na sala de aula; enquanto os alunos devem assumir um papel activo no
processo de aprendizagem.!?9 Tal abordagem pode ajudar os esforcos da educacdo
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inclusiva para garantir, de forma mais eficaz, a participacdo total do aluno na educacio,
nao se limitando a estar presente na sala de aula.

Reforma na formacao de professores e educacao inclusiva - Laos130

No inicio dos anos noventa, o Laos fez uma reforma no seu sistema de educac¢do no sentido
de ter um ensino mais activo e metodologias centradas na crianca. Este foi um passo para
melhorar a qualidade, mantendo os custos baixos, o que foi possivel com a colaboragao do
Governo para educar todas as criancas. Proporcionar educagdo para todas as criangas com
deficiéncia fez parte do objectivo nacional da EPT e o programa piloto da educagio
inclusiva foi bem sucedido, pois estava intimamente ligado quer as reformas do sistema
educativo, quer as reformas da formagao de professores.

Motivar os professores - Mocambique131

Na provincia de Maputo foi organizada uma competicio da educagdo inclusiva, para
professores. Tinham que mostrar como identificavam as criancas que estavam a ter
dificuldades na aprendizagem e quais os métodos de ensino que usavam para os ajudar. Os
professores que produziram os melhores relatérios ganharam bicicletas, radios e
disseram:

“E evidente que precisamos de mais formacgao e apoio. E importante discutirmos com os

colegas das outras escolas...

Motivar professores - india

A (District Institutes of Education and Training), DIETS, foi criada para prestar formacao
em servico aos professores das escolas primdrias e secundarias. O Cluster Resource
Centres, que abrange as escolas dentro de uma area de 10km, proporcionou oportunidades
para os professores partilharem as suas ideias e as suas praticas com outros colegas.
Contudo, o staff da DIET tinha falta de experiéncia nas questdes relacionadas com o ensino
primario, porque a maior parte dos professores de ensino primario foram excluidos, por
nao terem o mestrado.!32

A INCLUSAO APOIA OS PROFESSORES

A formacio apropriada e o apoio continuo de professores podem promover a inclusao.
Mas este apoio reverte também em favor dos professores: quando a inclusao a politica
educativa assume uma orientac¢do inclusiva, os professores e as escolas sdo obrigados a
mudar as suas praticas e com isso sentem-se, também, beneficiados.

A educacao inclusiva fez os professores mais felizes - Lesoto

Nos anos noventa, a avaliacdo do programa de educacio inclusiva no Lesoto, concluiu que
dezanove por cento das criangas que estavam a frequentar as escolas primarias tinham
dificuldades na aprendizagem. Portanto, o programa centrou-se na ajuda aos professores,
para que respondessem melhor a estas necessidades individuais de aprendizagem,
tornando o curriculum mais acessivel. Os professores acharam que beneficiavam muito
com este processo:
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«Gosto mais de ensinar. O programa equipou-nos com técnicas diferentes para os
nossos ‘alunos normais’; ficamos a preparar as aulas mesmo depois do horario»

«Mesmo sem o programa (integrar criancas com deficiéncia) ainda teriamos que lidar
com as diferencas individuais... acho que saber como avaliar os pontos fortes e fracos
dos alunos ajuda-me a perceber as suas necessidades individuais.»
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Aprofundar a compreensao dos professores

Os processos da educacgao inclusiva podem ajudar os professores a conhecerem melhor as
questdes importantes da sociedade, por exemplo:

e 0s pais sdo parceiros na educacdo: «antes disto pensdvamos que os pais eram o
inimigo. Agora vemos que estdo do mesmo lado, todos queremos o melhor para as
nossas criangas.» (Professor, Marrocos)!34

e o0 modelo social: «anteriormente diziamos sempre “esta crian¢a é mal comportada” e
pensavamos que todos os problemas vinham da crianca. Ndo percebiamos que o
problema podia ser nosso: dos adultos ou da criatividade.» (Professor, Egipto)135

10 CONTEXTOS PROBLEMATICOS

10.1 SITUACOES DE CONFLITO

O conflito pode apresentar oportunidades - Palestina.

Manter ou reconstruir a educacao em situagdes de conflito pode levar a inovacgao, varias
vezes em direccdo a uma melhor inclusdo. Por vezes, durante o conflito continuo entre as
autoridades Israelitas e Palestinianas, a educacdo para as criancas Palestinianas foi
organizada pelas autoridades Israelitas, que pararam a constru¢do de novas escolas.
Assim, abriram escolas noutros edificios, muitas vezes inadequados. Uma dessas escolas
funcionava na cave de uma mesquita. O professor viu que os alunos estavam a ter
dificuldade em aprender, devido as deficientes condi¢des do edificio. Por vezes estavam
com demasiado frio para funcionarem correctamente. A solucio foi mover a mobilia para
um lado, ajudar os alunos a construir uma fogueira e depois fazer exercicios de
aquecimento, tal como cantar. Entdo, continuaram com as aulas enquanto estavam
sentados a volta da fogueira, de forma muito parecida como se sentam e conversam a volta
da fogueira em casa. Ele percebeu que a confian¢a dos alunos aumentou e que, de forma
geral, estavam a participar melhor nas aulas.136

Criangas soldados - Colombia

Os efeitos das situacdes de conflito na educacdo requerem varias vezes medidas
especificas para ajudar os mais afectados. Cerca de um terco das pessoas activamente
envolvidas no combate armado na Guerra Civil da Colombia sdo criangas. Muitos rapazes
das areas rurais deixam a escola, devido a falta de motivacdo dos métodos de ensino e a
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pressdo para ganharem dinheiro e, depois, acabam por ser recrutados para os conflitos.
Quando abandonam o combate, as crian¢as raramente tém documentagdo para provar a
sua identidade e ndo sdo elegiveis para servicos de satide e educacdo. A Save the Children
abriu centros para criancas desmobilizadas onde recebem educacao formal e profissional
para lhes permitir arranjar emprego e tornaram-se independentes. Também receberam
apoio para obter documentos de identidade e localizarem outros familiares.137

Formacao de professores - Estado de Karen, Burma

0 Karen é um grupo indigena a lutar para alcancar autonomia do regime militar opressivo
e violento de Burma. Enquanto o povo Karen que fugiu para os campos de refugiados na
Tailandia receberam assisténcia basica de cuidados de saude e educagdo, aqueles que
permaneceram no Estado de Karen ndo o tém. Mas eles véem a educa¢do como sendo
essencial para a sobrevivéncia e como uma forma de manter a sua lingua e cultura vivas. O
Karen Teacher Working Group, estabelecido em 1997, realiza um programa para formar
professores itinerantes, para ajudar e aconselhar os professores nas areas isoladas, a
melhorarem a sua pratica de ensino. A Faculdade de Pedagogia de Karen proporciona um
programa inicial de dois anos de formacdo, culturalmente relevante, destinado a
professores itinerantes. Os professores da Karen aprendem a usar métodos de
participativos, centrados no aluno, que incentivam o pensamento critico, em contraste
com os métodos de ensino tradicionais utilizados noutras partes do pais.

«Na maior parte de Burma, os professores usam apenas métodos baseados em licdes
dadas pelo professor. [Mas] na Karen State os métodos de ensino sdo muito bons e por
isso os alunos querem frequentar a escola... Se os alunos nio estdo concentrados, em
vez de usarmos castigos, levantamo-nos todos e comecamos a interpretar papéis e a
fazer jogos la fora e também fazemos perguntas sobre os assuntos dados da aula.
Tentamos fazer actividades diferentes para interessar os alunos.» (Aluno que se
prepara para ser um professor formador itinerante)

Esta iniciativa é liderada e apoiada pela comunidade - os professores e formandos andam
varias vezes, durante dias, por territérios controlados pelos militares para assistiram as
sessdes de formagdo.138

Escola de formagao da Karen para
professores, Burma (lan Kaplan)

10.2 REFUGIADOS E POPULACOES DESLOCADAS

EDUCACAO INCLUSIVA NOS CAMPOS DE REFUGIADOS DO BUTAO

A promocdo da educagdo inclusiva no campo de refugiados de Jhapa, no Nepal nos anos
novental3® era uma componente integral do programa da RBC e incluia:
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e visitas ao domicilio feitas por trabalhadores da RBC (que incluiam pais e vizinhos) -
incentivavam os pais a levarem os filhos com deficiéncia para as escolas de ensino
regular;

e grupos de pais de criancas com deficiéncia - encontravam-se duas vezes por més
com os funciondrios da Save the Children para analisarem o progresso, os problemas
e as respostas;

e coordenagdo activa de politica e pratica entre agéncias a trabalharem na educacao,
saude e seguranca social;

e formar professores sobre a deficiéncia;

o fornecer treino de mobilidade, ajudas técnicas, fisioterapia, etc., para apoiar a
integracdo na escola de criangas com deficiéncia.

MELHORAR A FREQUENCIA ESCOLAR DOS REFUGIADOS — QUIRGUISTAO

O Quirguistao tem uma pequena comunidade de refugiados, maioritariamente quirguizes
étnicos que fogem dos conflitos em paises como o Afeganistdo. A maior parte vive na
pobreza e os seus filhos tém uma reduzida frequéncia as escolas e taxas de desisténcia
muito elevadas. Um projecto da UNHCR e da Save the Children visou reverter esta
tendéncia, ao promover uma melhor cooperacdo entre as escolas e a comunidade - a
experiéncia tem vindo a mostrar que quando a comunidade se envolve na educacgdo,
promove a frequéncia e o sucesso escolar. Doze escolas estabeleceram comités de
educacdo e clubes para as criancas, tendo sido preparados para trabalhar com as
comunidades e para identificarem as causas da baixa frequéncia escolar, procurando em
conjunto as solucdes para tal. O projecto conta com a participacdo das criangas como
componente chave, incentivando as que ndo sdo refugiadas a participar em actividades,
para favorecerem a interaccdo e a inclusdo das criancas refugiadas nas escolas e
sociedade.140

Uma crianga toma conta de um bebé
depois de um tremor de terra em
Caxemira, no Paquistdo (Save the
Children, Suécia)
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10.3 AMBIENTES URBANOS

Camboja

Numa favela na area de Phnom Penh, no Camboja, um projecto de uma escola baseada na
comunidade a Associacdo Life Skills Education for Vulnerable Cambodian Children,
proporciona educagdo para as criancas que tém estado a trabalhar e a mendigar nas ruas.
O projecto visa os pais, encoraja-os a assinarem um «contrato» para assegurar que 0s seus
filhos frequentem a escola, duas horas ao dia, em troca de educagdo basica e livros
gratuitos. O projecto tem ligacdes estreitas com as escolas publicas locais e procurou
eliminar as propinas obrigatérias que excluem muitas criangas pobres. Como resultado,
mais criangas de origens extremamente pobres estdo a ser matriculadas nas escolas
publicas.141

Criangas de uma favela em Manila, nas
Filipinas envolvidas num flexivel programa
da comunidade escolar (IDP Noruega)

10.4 AMBIENTE RURAIS E REMOTOS

Comunidades amigas das criancas - Vietname

Numa parte muito distante do Vietname, uma ONG francesa tem vindo a desenvolver
modelos de educagdo na comunidade, “amigos das criangas”. A provincia de Lao Cai é uma
das mais pobres no Vietname; ha escassez sazonal de alimentos e a populagdo ndo tem
acesso a informacao fora da comunidade. Existem niveis elevados de subnutricao, taxas de
analfabetismo e fraca frequéncia na escola. O projecto é um exemplo de como a educacio
inclusiva ndo é apenas mais vasta que a escolarizacdo mas faz parte de um completo
desenvolvimento inclusivo. Assume o conceito de “escolas amigas das criangas”, (ver a
Seccdo 4.5) e alarga-o a toda a comunidade.

Membros da comunidade envolvidos no
programa comunitario amigo da crianga, no
Vietname (Mark Wetz)
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Uma comunidade amiga da crianga, € uma comunidade que respeita e procura realizar
activamente os direitos de todas as criancas, como previsto na UNCRC. O foco precisa de
ser o ambiente social da crianca, trabalhando com os servigos sociais e agéncias,
apontando areas chave com a saude, nutricdo, educacdo, proteccdo e participagio. Esta
estratégia é mais eficaz do que trabalhar apenas com um sector. O projecto no Vietname
incorpora uma iniciativa escolar “amiga da crian¢a” e uma iniciativa da “aldeia amiga da
crianca”. Esta ultima iniciativa centra-se na seguranca, sadde, higiene, proteccao,
recriacdo, formacdo para a vida e para uma profissao. Envolve os alunos mais velhos como
auxiliares e mostra respeito pelo conhecimento indigena, ao usar plenamente os recursos
locais e encorajar parceiros a usarem esta abordagem.142

Norte de Butdo — o desafio de ambientes
remotos rurais e diversidade étnica (Jannik
Beyer/Els Heijnen)

10.5 AMBIENTES EXTREMAMENTE POBRES

Educacio inclusiva e a pobreza

«As boas praticas inclusivas ndo dependem primariamente de um alto nivel de
recursos, mas dos valores e comportamentos das pessoas e do uso e redistribuicao dos
recursos.»

143

A inclusdo em condi¢des de pobreza extrema - Mali

O distrito de Douentza, no Mali, é uma das areas mais pobres do mundo. Quando este
estudo de caso foi documentado pela primeira vez, em 2000, 90% da populacdo vivia
abaixo da linha de pobreza; apenas 8% das criancas frequentavam a escola e 87% das
criancas com sete anos trabalhavam cerca de seis horas por dia. Apenas 6% das aldeias
tinha uma escola e os professores tinham uma fraca formacdo e estavam sobrecarregados.
Neste contexto, foi desenvolvido um programa de educacdo piloto de uma ONG, tendo a
inclusdo como uma componente essencial (ver também Seccio 4.5):

¢ O programa piloto comegou com um minucioso estudo de viabilidade, através do
qual todos os intervenientes na comunidade partilhavam as suas perspectivas sobre
a educacdo e a escolaridade.

e A comunidade deu prioridade a educagao.

e Foram formados comités escolares, cada um com uma mulher que era responsavel
pelas matriculas das meninas e criancas com deficiéncia.
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e A decisdo de incluir criancas com deficiéncia é raramente uma prioridade nas
comunidades muito pobres, por falta de modelos positivos que demonstrem como
estas criancas podem aprender e ser produtivas. Muitas vezes é necessario um
incentivador externo (neste caso uma ONG) para incluir a problemdtica da
deficiéncia.

0 projecto facilitou, com sucesso, a inclusdo educativa de criancas com problemas de
mobilidade, de visdo e de audi¢do: apenas alguns alunos desistiram.144

11ETAPAS DA VIDA, FORMAS E LOCAIS DE EDUCACAO

Muitos dos exemplos neste livro referem-se a educagao inclusiva em diferentes etapas da
vida e em diferentes formas e locais. A World Health Organisation’s CBR Guidelinesi*5
oferece uma grande variedade de exemplos e de informacgdo - o capitulo sobre a educagio
centra-se na ECCE, educacdo primaria, secundaria e ensino superior, educa¢do nao-formal
e aprendizagem ao longo da vida. Este livro j4 mencionou varios exemplos de educacido
formal basica e por isso esta sec¢do vai centrar-se noutras formas e noutros locais.

11.1 PRIMEIRA INFANCIA

A expansdo e a melhoria dos cuidados e da educacdo na primeira infancia é o primeiro
objectivo da EPT, mas como se refere no Capitulo 3, ndo é uma prioridade dos governos ou
dos doadores.

«Num distrito pobre do Nepal, mais de 95% das criangas que participaram no
programa da ECCE chegaram a escola primadria, enquanto, entre os ndo participantes,
s6 75% o fizeram; no 1%no, a taxa de repeticdo dos participantes foi um sétimo dos
nao participantes tiveram notas significativamente mais altas nos exames.»

146

A ECCE inclui a sadde, nutrigdo, higiene e todos os que apoiam um desenvolvimento
cognitivo, social, fisico e emocional da crianga, desde o nascimento até a escola primaria.
Uma boa ECCE inclusiva é especialmente importante para grupos vulneraveis e
marginalizados, pois pode reduzir a desigualdade social e pode compensar a desvantagem
e a vulnerabilidade precoce. Para as criangas com incapacidades, uma interveng¢do
apropriada desde cedo (cuidado e educac¢do), podem reduzir o impacto da deficiéncia no
funcionamento da crianca. Por exemplo, uma crianca com paralisia cerebral necessita de
estimulacado, exercicios e apoios apropriados, para promover a flexibilidade e prevenir
contracturas. Nesta primeira etapa, esta intervencdo nado precisa de ser dispendiosa e
altamente técnica - mas precisa de informagdo, competéncias e participacdo da familia e
da comunidade.147
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11.2 ESCOLAS ESPECIAIS E CLASSES ESPECIAIS

O PAPEL DAS ESCOLAS ESPECIAIS

As escolas especiais variam consideravelmente em termos de qualidade, abordagem e
atitudes em relacdo a inclusdo. Em paises economicamente mais pobres, um sistema
paralelo onde as escolas especiais recebem uma percentagem mais alta de recursos por
aluno que nas escolas de ensino regular, ndo é, sem duvida, sustentavel. Na realidade,
muitas escolas especiais, em paises mais pobres, ficam efectivamente muito carentes em
termos de recursos, quando o doador inicial para os donativos. Podem perpetuar a
segregacdo sem fornecer qualquer qualidade adicional de ensino ou de recursos. Por fim,
como se veio a afirmar ao longo deste livro, uma vasta variedade de alunos necessitam de
apoio para a sua aprendizagem em diferentes alturas das suas vidas e faz muito mais
sentido os recursos e o profissionalismo estarem disponiveis para toda a comunidade, de
uma maneira flexivel.

Como a inclusdo esta agora a ser melhor compreendida, como uma componente chave da
educacdo de qualidade para todos, a questdo que se coloca as escolas especiais e aos
professores especiais - quando eles ja existam - é saber como podem transformar a sua
funcdo, de modo a apoiarem a inclusdo. Ainscow (2006) explora, a partir da sua
experiéncia num contexto internacional, algumas possibilidades. A saber:

+ Enclaves nas escolas regulares: segundo esta abordagem, os alunos das escolas
especiais existentes passam parte do seu tempo em escolas de ensino regular da sua
localidade, o que tras beneficios para os alunos tanto do ensino regular como das
escolas especiais, desenvolve atitudes mais positivas relativamente a pessoas com
deficiéncia e promove as suas aptidoes sociais e linguisticas. Porém, se o governo
ndo tiver uma politica e uma estratégia definidas em direccdo a inclusdo, vao
continuar a existir tensdes sobre o uso do tempo e dos recursos. Ha ainda a contar

com a boa vontade das pessoas envolvidas.

e Apoio individual aos alunos: esta abordagem consiste no uso de recursos e
funcionarios das escolas especiais, para apoiarem uma escola de ensino regular que
seja sua parceira. Assim, por exemplo, uma escola especial tornou-se num
importante recurso para a formac¢do de professores. Houve apoio, por parte de
professores itinerantes, com conhecimentos especializados, aos alunos que estavam
a ter dificuldades na aprendizagem. Porém, a directora, a certa altura disse: «desde
que seja visto como um projecto, ndo é verdadeiramente inclusdo». Os professores
das escolas de ensino regular estavam resistentes em receber alunos das escolas
especiais no seu curriculo, com receio de que isto afectasse o teste e exame global da
Sua carreira.

» Escolas especiais como centros de apoio a inclusdo: esta abordagem atribui,
formalmente, um papel a escola especial, no ambito de um agrupamento de escolas.
O apoio centra-se no aperfeicoamento das escolas de ensino regular, afim de que
consigam responder a todos os alunos. Esta abordagem depende também da atitude
do governo, da politica da escola e da estratégia para a inclusdo. Existe uma
diferenca entre uma escola especial que age como um recurso mas continua a
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funcionar como escola segregada e uma escola que ndo tem os seus proprios alunos,
mas se centra no apoio as escolas da comunidade local. Estes «centros de recursos
distritais» podem apoiar de forma mais completa a inclusao.

«A inclusdo diz respeito ao desenvolvimento das escolas de ensino regular, ndo da
reorganizacdo de escolas especiais... isto tem implica¢des, a médio prazo, numa diferente
funcao das escolas especiais e, a longo prazo, ao desaparecimento por completo de escolas
especiais. Contudo...o desaparecimento dos tijolos e cimento das escolas especiais ndo
implica o desaparecimento das competéncias, atitudes, valores e recursos que aqueles
edificios contém actualmente».148

CENTROS DE RECURSOS E USO APROPRIADO DAS CLASSES ESP ECIAIS

Em Oriang, no Quénia, foi estabelecido um centro de recursos central, como parte de um
programa de educagdo inclusiva, proporcionando apoio de especialistas a cinco escolas e
familias locais. Tem uma biblioteca, espagos para formacdes, dreas para terapia e unidades
de comunicagdo. Cada uma das cinco escolas tem também um pequeno centro de recursos
com um mini biblioteca, acesso a materiais para jogos e recursos para
ensino/aprendizagem, incluindo os materiais realizados por alunos e professores. Os
centros de recursos apoiam a criacdo de ambientes acessiveis, aprendizagem e ensino
multissensorial, baseados na crianca (o uso do som, toque, estimular pistas visuais, etc.,
ajudar a incluir alunos com perturbagdes sensoriais e outros). Também promove uma
«abordagem completa da lingua» (integrar as cinco aptiddes linguisticas, leitura, escrita,
oralidade, audicdo, observacao e artes dramadticas), e incorpora a cultura tradicional
Africana e o apoio crianga-a-crianga na sala de aula.14?

Uma pequena classe especial, dentro duma escola primaria no norte da Zambia, criou
inicialmente a segregacdo, mas tornou-se, depois, um incentivo para um professor
promover a inclusdo. A classe tinha um professor especial que teve formagdo para ensinar
apenas cinco criangas - o exemplo do Norte de um modelo inapropriado e insustentavel
imposto a uma comunidade. A segregacdo aumentou e as criancas da escola chamavam o
professor especial «o professor dos tolos». Contudo, o professor de uma das turmas
demonstrou com sucesso que podia melhorar a performance global de todos os alunos ao
incluir as criangas com deficiéncia a tempo inteiro na sua turma e «geminar» os alunos
mais capazes com aqueles que tinham dificuldades na aprendizagem. A sua abordagem
chamou a atencdo de outros professores, de pesquisadores da Universidade na Zambia e a
nivel internacional. Como resultado dos seus esforgos, a pequena classe transformou-se,
entdo, numa sala de recursos e num espacgo de reunides para apoiar a inclusdo.1s50

11.3 EDUCACAO SECUNDARIA E SUPERIOR

INCLUSAO NA ESCOLA SECUNDARIA — POS-CONFLITO EM RUANDA

Os esforcos combinados de activistas, governo, pais, professores e membros da
comunidade no pés-genocidio no Ruanda, demonstraram como a solidariedade
comunitaria pode superar enormes barreiras da inclusdo. Foram necessarias extenuantes
negociacdes entre a Ruanda Blind Union, o Ministério da Educac¢do e o Director de uma
escola secundaria para permitir que oito alunos cegos fossem aceites na escola. O passo
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seguinte foi o de estabelecer um comité de pais, angariadores de fundos, constituido por
parlamentares, lideres religiosos, membros da comunidade local, lideres de opinido, pais,
professores e alunos. Conseguiram angariar diversos fundos. Oito meses mais tarde, foram
criadas uma sala de recursos para alunos cegos, casas para voluntarios e uma sala de
leitura.

«0 povo africano tem uma cultura admiravel e bem definida de lacos familiares
extensos, solidariedade comunitaria e um espirito de apoio mutuo - os quais deveriam
ser explorados para beneficio da inclusdo.»
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UNIVERSIDADES INCLUSIVAS - RUANDA

Estes alunos cegos acabaram o ensino secundario e comecaram a fazer pressdo para
ingressarem na universidade. O Ministério da Educacdo encarregou uma equipa de
educadores e activistas para aconselharem sobre as alteracdes dos impressos para o
ingresso, os processo de seleccdo e as alteragdes no espaco e no equipamento das
universidades, para permitir que os alunos com deficiéncia pudessem frequentar a
universidade, no inicio de 2008. Vinte e dois alunos com deficiéncia visual, auditiva e fisica
ingressaram nesse ano, em trés universidades. O governo pagou as suas propinas e as
despesas enquanto estudaram. Foram construidas salas de recursos para alunos cegos e
fizeram acg¢des de sensibilizacdo para funciondrios e colegas (alguns incluiam um teatro
feito pelos alunos com deficiéncia)s.152

A LUTA DE UMA ALUNA — SERVIA

Danijela da Sérvia era uma aluna sobredotada que conseguiu ultrapassar muitos
obstaculos do sistema educativo e ingressar na universidade. Nasceu com paralisia
cerebral, que originou dificuldade em falar e andar.

«Com os testes de ingresso da universidade e subsequentes exames, tive novamente
que provar as minhas capacidades e que devia ser permitido eu estudar com outros
alunos... embora estivesse ansiosa por continuar a minha formagao, ndo queria que a
minha escolarizacdo dependesse dos meus esfor¢os constantes para provar as minhas
capacidades e da «generosa consideracdo» das autoridades. Nao gostei de ouvir: “O seu
caso foi exposto a Comissao e agora eles...” Porque é que sempre fui um caso para eles,
pensei eu!»
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REINO UNIDO

A Universidade de Manchester, no Reino Unido, tem uma Licenciatura em Dificuldades de
Aprendizagem. O programa envolve, no seu de direccdo, representantes de grupos de
pressao (pessoas com deficiéncias intelectuais) que também incluem um porta-voz para as
reunides O comité da direccdo realizou normas para a supervisdo de alunos e ambiciona
trazer mudancas reais na vida das pessoas que tém dificuldades intelectuais.1>
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11.4 APRENDIZAGEM AO LONGO DA VIDA E ALTERNATIVAS A EDUCACAO FORMAL

A aprenderem ao ar livre na Etiopia (Save

the Children Noruega)

A educacao inclusiva nao trata apenas de escolas formais - as escolas devem oferecer
educacdo para todos, mas nem tudo o que se inclui na educagcdo acontece nas escolas.
Existem muitas vantagens no sector ndo-formal e também na educacio ao longo da vida.

APRENDER COM A EDUCAGAO NAO -FORMAL — BANGLADESH

0 programa ndo-formal da educagao primdria no Bangladesh tem como objectivo reduzir
em massa o analfabetismo, aumentar a participagdo das meninas e fornecer educacido
basica para todos, particularmente para os mais pobres. E caracterizada por:

e um hordrio flexivel - aulas de manha cedo, e turnos;
¢ professores que sdo formados localmente;
e formacdo mensal para professores, no local de trabalho;

e envolvimento comunitirio para estabelecerem horarios, construirem edificios e
fornecerem materiais;

¢ métodos de ensino centrados no aluno, uso de jogos e actividades criativas incluidos
no curriculo.

«A abordagem rigida do sistema formal tem muito para aprender com as abordagens
inovadoras da educacdo nio-formal, que é mais centrada na criancas e valoriza a
aprendizagem activa. Esta colaboracao vai regar as sementes da educagao inclusiva no

Bangladesh.»
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EDUCACAO HABITUAL

O caracter inclusivo da educacdo indigena e habitual foi discutido na Sec¢do 2.1.1. Na
pesquisa pela educacdo inclusiva sustentavel e relevante para todos, existe um
reconhecimento crescente da importancia e valor do conhecimento indigena e também
dos métodos e maneiras dos povos indigenas transmitirem conhecimento. Muitas
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caracteristicas da educacdo indigena sdo as mesmas que aquelas que foram promovidas
como «novas» maneiras de desenvolver a qualidade e o ambiente “amigo da crian¢a” na
educacdo inclusiva para todos. As escolas podem beneficiar muito ao incorporarem no seu
curriculo e metodologia o conhecimento e maneiras indigenas de transmitirem
conhecimento.

Na Tailandia, a rede da IKAP (Indigenous Knowledge and People) organizou uma
conferéncia regional sobre educagdo indigena, na qual os participantes identificaram os
desafios e as oportunidades de «revitalizar» a educacdo indigena.

e Uma questdo consiste no facto das pessoas de comunidades indigenas,
particularmente os jovens, ndo valorizam o seu conhecimento e as suas aptidoes.

e Estdo a cair em desuso e a perder-se competéncias, conhecimento, historia, artes e
trabalhos manuais valiosos

e E necessario criar maneiras novas e criativas para transmitir o conhecimento
indigena para novas geragoes.

e Os participantes na conferéncia deram prioridade a documentacdo das melhores
praticas e a partilha entre grupos de povos indigenas da regido. Outras prioridades
incluiam campanhas de defesa, aceder a apoio técnico e financeiro, colaboracido
entre agéncias e o reconhecimento do direito da comunidade local gerir a sua

propria educagio.156

Desenho das perspectivas das criangas

sobre a educagdo indigena (Marc Wetz)

Uma forma de educagdo indigena que é tradicional em, provavelmente, todas as culturas, a
nivel global, é contar historias. As histérias sdo muito poderosas na sua capacidade de
comunicar e discutir valores, pontos de vista e crencas que podem fazer com que as
comunidades considerem a inclusdo de forma criativa. A EENET da Asia est4 a coleccionar
essas historias e d4 exemplos destas no seu Boletim niimero 5.157

FORMAS ALTERNATIVAS DE EDUCAGAO
As formas alternativas de educacdo continuam a expandir-se globalmente, na medida em

que os governos lutam por conseguir um sistema de «ensino regular» para todos. Tal como
a educacdo indigena, estas formas alternativas podem demonstrar abordagens criativas de
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educagdo inclusiva, que podem ser utilizados pelos governos. A India tem sido a casa de
formas alternativas pioneiras e de filosofias de educacdo, algumas das quais foram
mencionadas anteriormente - por exemplo, a abordagem centrada na crianca e baseada na
natureza de Rabindranath Tagore, e a abordagem de Gandhi a educacgdo basica. Outras
incluem:

e O sistema de «Gurukulas» na India - reaviva as abordagens de educacio pré
coloniais e concentra-se na educacdo que esta ligada a natureza - tem uma forte
base espiritual e moral, valoriza a cultura, filosofia e histéria Indianas e promove o
desenvolvimento holistico da crianga.158

e Educacao Waldorf (desenvolvida por Rudolph Steiner) - é utilizada a nivel global e
pretende que a educacdo respeite as diferentes etapas do desenvolvimento da
criancga. Destaca os jogos e a criatividade e introduz estudos formais e avaliacao
muito mais tarde do que nas escolas publicas. Existe uma rede de educaciao Waldorf
por toda a Africa, a qual promove os ambientes inclusivos e acessiveis essenciais a
esta abordagem.159

e A instrucdo em casa salienta os beneficios de educar as criancas - especialmente
numa idade jovem - no contexto dos seus lares e das suas familias. Ver o quadro na
Seccdo 3.6 que mostra a diferenga entre educacdo em casa para uma crian¢ga com
deficiéncia que pode promover a inclusdo, ou levar a exclusao.

e A educacdo Montessori é particularmente utilizada popular com criangas das
primeiras idades e jardins-de-infancia baseados nos principios de Montessori estdo
espalhadas pelo mundo.

«A pratica educacional de Montessori ajuda as criancas a desenvolver criatividade,
resolucdo de problemas, pensamento critico e aptiddes de gestdo de tempo, para
contribuirem para a sociedade e ambiente e para se tornarem pessoas realizadas no
seu tempo e local na Terra.»
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EDUCACAO MONTESSORI — FILIPINAS

Nas Filipinas, a Montessori Child and Community Foundation foi estabelecida para
implementar o curso de Formacao para a Maternidade e Alfabetizacdo para maes da aldeia
e também para criancas pobres de trabalhadores na cidade de Manila, a nivel pré-escolar.
O curriculo é baseado nos quarto pilares de aprendizagem - aprender a saber, aprender a
fazer, aprender a ser e aprender a trabalhar em conjunto - que sido também defendidos
pela UNESCO. Os professores sdo formados para ajudar pessoas a ajudarem-se a si
proéprias e para ajudar as criangas a ter autoconfianca, a ser independentes e cidadaos
responsaveis. A educacdo esta disponivel para as criangas independentemente do seu
género, condicao s6cio-econdmica, raga e fé.161
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Educagdo pods primaria em Uganda feita a
medida das necessidade de jovens
meninas que desistiram da escola.
(Bergdis Joelsdottir/NAD)

12 CONCLUSAO: PARA ONDE TEMOS QUE IR?

12.1 RESPOSTAS AS PRINCIPAIS QUESTOES

Algumas questdes chave foram propostas na Introdugdo. Os capitulos seguintes tentaram
dar resposta a estas questdes através de discussdes e estudos de caso.

SERA A INCLUSAO UMA PRIORIDADE NA EDUCACAO ?

Se educar todas as criancas, reduzir a pobreza e desenvolver a tolerancia e o respeito pela
diversidade é importante, entdo a inclusdo é uma prioridade. As comunidades e a
sociedade como um todo sdo cada vez mais diversas e os sistemas de educacdo que nao
respondem a diversidade, vao ser deixados para tras, respondendo apenas a uma minoria.
Se a inclusdo nao for estabelecida como prioridade desde o inicio, quando uma infra-
estrutura completa ja estd organizada, torna-se muito mais dificil e dispendiosa. Portanto,
particularmente quando as infra-estruturas sdo muito reduzidas e em situacdes de
reconstru¢cdo de pos-conflito, a educacdo inclusiva é uma prioridade. Contudo, as

comunidades raramente escolhem espontaneamente dar prioridade a inclusdo, sem a
ajuda de um supervisor, de um modelo positivo visivel ou de um exemplo de sucesso.

A INCLUSAO TRATA REALMENTE DE GRUPOS MARGINALIZADOS /VULNERAVEIS/EXCLUIDOS, OU
TRATA, SOBRETUDO, DA INCLUSAO DE ALUNOS COM DEFICIENCIA , CENTRANDO-SE NAS
«NECESSIDADES ESPECIAIS» ?

Pesquisas, avaliacdes e relatdrios da ONU, testemunham que muitos grupos diferentes
estdo actualmente excluidos e marginalizados pela educacdo - um sistema rigido e inimigo
da crianga conduz ao insucesso generalizado. A politica e a pratica de incluir alunos com
deficiéncia tem sido um factor muito importante para desenvolver uma educagao inclusiva
eficaz, que é flexivel e responde a uma vasta diversidade de estilos e ritmos de
aprendizagem. Os alunos com deficiéncia permanecem ainda extremamente
marginalizados e excluidos e, por isso, o foco nos diversos grupos nao devia resultar numa
marginalizacao adicional. O conceito de «necessidades especiais» é vaga e de facto, ndo é
util. Responder as diversas necessidades e estilos de aprendizagem, recursos apropriados,
acessibilidade, qualidade e educacdo “amiga da crianga”, sdo conceitos Uteis e precisos
para superar as barreiras da aprendizagem.
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A EDUCACAO INCLUSIVA E UMA INVENCAO DO NORTE A SER IMPOSTA NO RESTO DO MUNDO ?

Nao, neste sentido. A terminologia como é usada hoje em dia pode ter evoluido no Norte,
mas os paises no Sul eram mais «inclusivos» antes do colonialismo e agora sdo varias
vezes pioneiros na inclusdo sustentavel e real. As abordagens da educagdo habitual eram,
frequentemente, muito inclusivas e as comunidades, habituadas a confiarem umas nas
outras, podem ser mais tolerantes em relacdo a certos tipos de diferenca. Deveria ser
reconhecido, contudo, que o preconceito e a discriminacio sdo apresentados em todas as
sociedades. E os doadores e agéncias de desenvolvimento ainda tentam impor as suas
proprias versdes de educacdo inclusiva, sem que exista, previamente, consulta e
participacao. Estas situacdes deveriam ser evitadas.

DE QUE MANEIRA ESTA A INCLUSAO LIGADA A DESAFIOS CHA VE EM RELACAO A EDUCACAO ,
TAIS COMO TAXAS DE DESISTENCIA ESCOLAR , QUALIDADE DA EDUCAGCAO , MATRICULAS DAS
MENINAS, CURRICULOS RIGIDOS, FALTA DE RECURSOS ?

A educacio inclusiva estd centralmente ligada a estas questdes e proporciona solucdes
concretas para muitos problemas. Para a educacgdo inclusiva ser sustentavel, as escolas
tém que melhorar, tornar-se flexiveis e responder a diversidade. Onde foi implementada a
educacdo inclusiva e quando as percentagens de abandono/repeténcia foram avaliadas,
estas reduziram.

A INCLUSAO QUER REALMENTE DIZER EDUCAR TODAS AS CRIA NGCAS DE UMA DADA
COMUNIDADE NO MESMO EDIFICIO ESCOLAR ?

Existem cada vez mais e mais exemplos da forma como uma escola realmente flexivel e
centrada a crianc¢a ou «centro de aprendizagem da comunidade» pode acomodar todas as
criangas. Mas é essencial que a «escola» ndo seja vista de uma maneira rigida e tradicional.
Precisa de ser uma comunidade muito flexivel, e orientada para a crianga e responder de
forma criativa a situacao local.

A EDUCAGAO INCLUSIVA SIGNIFICA A MESMA COISA QUE ESC OLARIDADE INCLUSIVA ?

Nao, a educacgdo inclusiva é muito mais vasta que a escolaridade, mas nos paises do Norte,
as escolas tem sido o foco principal da educacdo inclusiva. Em dois tercos do mundo (o
Sul), a educagdo é muito mais que a escolaridade. Nestes paises, a educacao pode ser nio-
formal ou informal e inclui uma variedade de iniciativas baseadas na comunidade. E
também a educacdo comeca no, e dentro, do lar. A educagdo inclusiva tem em
consideracdo a familia e o lar. Existe o perigo das escolas e da educa¢dao primaria serem
demasiado salientadas, mesmo embora as pesquisas demonstrem que outros sistemas
menos formais sdo, varias vezes, muito mais eficazes e centrados no aluno.

QUAL E A DIFERENGCA ENTRE A EDUCAGAO INCLUSIVA , EDUCAGCAO INTEGRADA E EDUCAGAO
ESPECIAL?

A educacio inclusiva centra-se e modifica o sistema de educagido, enquanto a educacio

integrada e a educacdo especial focam, fundamentalmente, a crianca e a forma de a
modificar. Porém, isto é uma perspectiva simplificada, e existem exemplos de boa a ma
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qualidade de ambos. O desafio para o futuro é como usar os recursos e o profissionalismo
da educacgio especial para promover uma inclusdo com bons recursos e apoiada por todo o
sistema educativo.

E A INCLUSAO REALMENTE APROPRIADA PARA CRIANCAS COM DEFICIENCIAS SEVERAS E
PARA AQUELES QUE SAO SURDOS OU SURDOS CEGOS ?

Sim, proporcionar educacao inclusiva é entendido como alguma coisa que se adapta a
crianca, é mais vasta que escolaridade e ndo é um sistema rigido ao qual as criangas tém
que se adaptar. Também precisa de recursos e materiais apropriados. Ainda permanecem
muitas duvidas sobre o que é uma escola e o qual a sua importancia. A questdo chave é ter
como objectivo uma sociedade inclusiva, um planeamento e uma orienta¢do educativa
inclusiva e estratégias flexiveis.

EXISTE ALGUMA MANEIRA «CERTA» PARA PRATICAR A EDUCAGAO INCLUSIVA ? EXISTE
ALGUM PLANO CLARO QUE POSSAMOS SEGUIR ?

Existem alguns valores, crengas e principios subjacentes & educagdo inclusiva, os quais sdo
baseados num modelo social e estdo baseados nos direitos humanos. Mas ndo existe
nenhum plano detalhado ou respostas magicas. De facto, é essencial que a educacao
inclusiva seja planeada e implementada de uma maneira participativa, firmemente
baseada na cultura e contexto locais e usar plenamente os recursos existentes. E preciso
empenho, tempo e esforco para fazer a educagdo inclusiva ser um sucesso e ser
sustentavel.

A INCLUSAO E REALMENTE PRATICA , PARTICULARMENTE EM PAISES COM POUCOS RECURSOS
E MUITOS DESAFIOS?

Sim, alguns dos melhores exemplos da educacdo inclusiva sdo baseados nos paises mais
pobres do Sul. A educacéo inclusiva é muito mais pratica que a educagio segregada. E
também muito mais eficaz que apenas excluir grupos de criangas e depois ter que lidar
com as consequéncias de elevadas taxas de analfabetismo e cidadios passivos e
dependentes.

NAO E A EDUCACAO INCLUSIVA DISPENDIOSA ? QUAL E O SEU PRECO? OS PAISES POBRES
PODEM SUSTENTA-LA?

Os doadores e agéncias de desenvolvimento comecaram a abordar as questdes dos custos
e podem demonstrar que, embora tenha que haver investimento financeiro, ndo precisa de
ser grande, mas precisa de ser gasto apropriadamente, nos niveis correctos. O resultado da
qualidade na educacdo para todos é um investimento seguro a longo prazo. A verdadeira
inclusdo pode aumentar a tolerdncia em relacdo a diferenca e contribuir para uma
sociedade pacifica e instruida.

142



SE A EDUCACAO INCLUSIVA PRETENDE MODIFICAR O SISTEMA EM VEZ DE SE CONCENTRAR
NOS INDIVIDUOS, ENTAO NAO VAI TORNAR OS ALUNOS VULNERAVEIS E OS GR UPOS
EXCLUIDOS E ESQUECIDOS?

Esta é a razdo pela qual uma abordagem paralela é necessaria - modificar o sistema e
também criar condi¢cdes para os grupos vulneraveis terem mais poder e serem apoiados.
Isto é muito diferente de se concentrar apenas no individuo/grupo para tentar fazé-lo
parecer «normal» e para se adaptar ao ensino regular. O ensino regular e a inclusdo sao
criticados justamente porque estas abordagens podem ser usadas como uma desculpa
para evitar abordar asa questdes da discriminacdo e da exclusdo. Por outro lado, as
abordagens que tém como objectivo «um unico problema» raramente sdo sustentaveis e
ndo se visam as barreiras institucionais, do ambiente e das atitudes. Por isso, ambas as
abordagens sdo necessarias.

A EDUCACAO INCLUSIVA AINDA E UM CONCEITO UTIL ? NAO E ABRANGIDA POR OUTROS
CONCEITOS, TAIS COMO «QUALIDADE DA EDUCAGAO », «<EDUCACAO PARA TODOS » E
«EDUCACAO BASEADA NOS DIREITOS »? QUAIS SAO AS DIFERENCAS ?

O termo, educag¢do inclusiva vai, eventualmente, acabar por cair em desuso e ser
substituido. A linguagem em si ndo é assim tdo importante. Neste livro, o termo, educagido
inclusiva ainda é usado, pois muitas pessoas ainda estdo apenas a comecgar a perceber os
conceitos e as abordagens que esta inclui. Para alguns, este termo pode ja estar
ultrapassado, mas, para outros, ainda é um conceito novo e um conceito que realmente
capta a atencdo para aspectos importantes e interessantes da educacdo e da sociedade -
inclusdo, exclusdo, diversidade, discriminacdo.

ABORDAGENS BASEADAS NOS DIREITOS

Na realidade, a inclusdo pode ser tomada como parte de uma abordagem baseada nos
direitos, mas a sociedade ndo se apercebe disto ou ndo a pratica, e essa é a razdo porque
grupos marginalizados continuam a sentir a necessidade de criar mais convengdes e
documentos baseados nos direitos, a salientarem especificamente a sua situacdo Os
direitos humanos, a um nivel legal, sio um campo vasto e complexo que levanta muitos
dilemas. As solucdes para os problemas humanos e certos direitos ou grupos de direitos
sdo vistos, como prioridades para certos grupos e, como opositores para outros.

A QUALIDADE DA EDUCACAO

Este é outro conceito que deveria adoptar a inclusdo. De facto, o conceito de «qualidade»
significa varias coisas diferentes e certamente que ndo quer sempre dizer, inclusdo - um
grupo de estudantes de elite podem receber uma educacdo de «qualidade» se os racios
entre aluno/professor forem pequenos, se os professores forem bem preparados, e os
recursos forem abundantes. Cada vez mais, as escolas para manterem a «qualidade» nao
estdo dispostas a matricular alunos que irdao afectar as suas médias nos resultados dos
exames, ou apresentarem «problemas» de comportamento. Um real sistema de educacio
de qualidade deveria ser plenamente inclusivo para todas as pessoas da comunidade, mas
o termo qualidade ndo sugere isso automaticamente.

143



EDUCACAO PARA TODOS

“Todos” deveria significar, todos, mas, como demonstram a literatura e os relatdrios de
seguimento da EPT (Educac¢do Para Todos), muitos grupos continuam excluidos tanto na
politica como na pratica. A educagdo inclusiva como conceito salienta a importancia de
uma politica e pratica inclusiva para todos.

SERA QUE AS ATITUDES E COMPORTAMENTOS «ANTI INCLUSIVOS» PODEM REALMENTE SER
QUESTIONADOS E ALTERADOS ?

Sim, podem. Sdo dadas sugestdes e exemplos nos capitulos do 4 ao 11. E importante estar
ciente do ciclo do esteredtipo, preconceito, discriminagido e opressao institucional, e como
todos noés contribuimos para manter este ciclo. Torna-se possivel contraria-lo se nos
tornarmos cientes dos nossos proprios valores e crencas negativas e falsas. Cada cultura e
contexto tém os seus problemas especificos e realmente mudar comportamentos
institucionalizados leva tempo. Tolerar e aceitar a diferenca vai ser sempre um desafio
para a sociedade e precisa de vigilancia constante.

EXISTEM TANTAS INICIATIVAS E PRIORIDADES EDUCATIVAS — QUAL A IMPORTANCIA DA
EDUCACAO INCLUSIVA?

Na realidade, toda a educacdo deveria ser inclusiva - a educacdo inclusiva é uma
abordagem e filosofia demasiado arqueada e ndo deveria estar em competicdo com outras
iniciativas. Porém, é um problema e um desafio real a um nivel pratico. Alguns dos maiores
defensores da educagio inclusiva (por exemplo, a UNESCO) sdo eles mesmos sujeitos ao
«problema da sobrecarga» e sao dificultados pela sua prépria estrutura e burocracia. Por
isso, a educacdo inclusiva torna-se apenas mais um tdpico que a maioria das pessoas
desconhece.

AS ESCOLAS JA ESTAO SOBRECARREGADAS E SOB DEMASIADA PRESSAO PARA ALCANGAR
0OS SEUS OBJECTIVOS — A INCLUSAO NAO TORNA ISTO PIOR ?

Esta questao levanta problemas e debates fundamentais que ultrapassam o objectivo deste
livro. Uma resposta simples é: a educacdo é mais que escolarizacdo e em vez de colocar
todas as exigéncias em cima das escolas, é necessario ter ideias mais criativas que apoiem
a educacdo desde o nascimento, ao longo da vida e de uma vasta variedade de formas. Em
segundo lugar, «objectivos» sdo vdarias vezes interpretados num sentido estreito,
referindo-se muitas vezes aos resultados das avaliagcdes ou das realizagdes académicas.
Contudo, para uma escola que da realmente prioridade ao bem-estar e a uma educacido
apropriada e eficaz para todos os alunos, ao prepara-los para uma sociedade tolerante e
diversificada, a inclusdo é uma qualidade essencial a desenvolver.

12.2 COMENTARIOS CONCLUSIVOS
Este livro apresentou um panorama geral da situacdo da educacio inclusiva tal como é

hoje, com especial referéncia a maioria do mundo - os paises economicamente mais
pobres do Sul. Eis uma sintese das principais mensagens:
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e A educagdo inclusiva ndo é uma estratégia separada para ser utilizada para
educar um grupo especifico - é um processo e um objectivo que representa
determinadas qualidade ou caracteristicas da Educa¢do Para Todos (EPT). A
educacdo inclusiva deveria ser um meio de alcangar a EPT, e a EPT deveria ser um
meio de alcancar a inclusao.

¢ A educacio inclusiva visa a mudanga do sistema educativo, e nio rotular e tentar
mudar individualmente. criancas ou grupos. Ndo exclui a necessidade de responder
a diversidade, mas encara esta resposta como o identificar das barreiras a
aprendizagem para individuos ou grupos de criancas.

¢ A educacio inclusiva é mais vasta que a escolaridade. Temos tendéncia a pensar
que a educacdo equivale a escola e a escola equivale a estruturas rigidas e
inalcangaveis. E dificil para a educagio inclusiva ajustar-se neste modelo. Nos paises
pobres, a falta de infra-estruturas e a falta de escolas pode ser uma oportunidade
para criar uma educagdo mais centrada na crian¢a e mais apropriada, relevante e
inclusiva. A educacdo inclusiva implica pensar criativamente sobre a forma de
incluir todas as criancas num sistema que abarca as escolas, os programas nio-
formais, a educagdo baseada em casa, os pequenos grupos de aprendizagem da
lingua materna e que pode envolver plenamente a comunidade.

e A educacao inclusiva vai desde o nascimento ao longo da vida. A aprendizagem
inicia-se no nascimento e continua ao longo da vida. Uma pesquisa demonstrou que
o0s primeiros anos sdo os mais eficazes para a educac¢io e para superar desvantagens
ou atrasos no desenvolvimento. Um sistema flexivel, centrado no aluno proporciona
oportunidades de educacdo ao longo da vida.

¢ A educacio inclusiva faz parte de um objectivo mais vasto que consiste em
trabalhar para uma sociedade inclusiva. Nio é apenas sobre métodos e sistemas,
mas é sobre valores e crengas essenciais, sobre a importancia de respeitar e
valorizar a diferenca, ndo discriminar e colaborar com outros para criar um mundo
mais justo.

O QUE MAIS?

Qualquer discussdo sobre educagdo inclusiva € uma discussao sobre a educagdo em geral -
um topico vasto. Mesmo com acréscimos e actualiza¢des, existem questdes chave que ou
faltaram ou foram referidas apenas por alto. Este livro ndo aborda/insere:

e Informacao sobre metodologias praticas na sala de aula - que tém sido apresentadas
noutros locais e cujas fontes sdo sugeridas na sec¢do «o que se segue»;

e Estratégias de formacdo de professores — é muito importante formar professores
para a educacdo inclusiva e embora alguns exemplos tenham sido dados, esta para
além do objectivo deste livro abordar esta questao de forma mais ampla.

Tépicos que foram apenas parcialmente abordados:

e Exemplos positivos de inclusao, relacionados a diferentes grupos, locais, formas, etc.
Esta edicdo apresentou muitos exemplos, mas ainda dominam os relacionados com a
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deficiéncia. E necessario mais trabalho para incluir exemplos e estudos de caso que
tratem de outras situacdes para além da deficiéncia.

e Diferentes etapas da vida - novamente, esta edicdo incluiu a discussio e exemplos
sobre a primeira infancia e educagdo ao longo da vida, mas ainda é dificil encontrar,
bons estudos de caso relativos a esta matéria. Sdo necessarios mais.

¢ Questdes controversas/tabus sobre a diferenca e a exclusido - esta educacao
acrescentou discussodes sobre o abuso sexual e o uso de drogas, problemas a nivel da
saude mental e VIH/SIDA. Mas, globalmente, ainda existe muita discriminagdo e aqui
ndo foram abordadas questdes controversas relacionadas com a religido, certos
grupos étnicos e orientacdo a sexual.

» Situagdes de segregacdo existentes - Discutiu-se aqui a questao das escolas especiais
segregadas, mas ainda existem formas de segregacdo que sdo aceites de forma
comum que hdo foram referidas em pormenor. Por exemplo, a segregacao de acordo
com idade, género e religido é comum, mas nem sempre por razdes educativas
positivas.

e 0O papel das escolas - esta edicdo debateu a questdo de se saber até que ponto a
educacdo inclusiva equivale a escolaridade inclusiva e questionou a tendéncia que os
financiadores e as agéncias de desenvolvimento tém de focar a sua atencdo e os
recursos na colocacido das criancas nas escolas primarias. Porém, poderia ter sido
mais referido o papel das escolas e das experiéncias educativas alternativas e a
importancia de se questionarem ideias feitas sobre estas matérias.

Por fim, a educacdo inclusiva é um processo dindmico que ird mover-se para a frente e
para tras, entre discussdes teoricas e a implementacdo pratica. Este livro é uma pequena
contribuicdo. A seccdo «o que se segue» sugere outras fontes de informacdo sobre este
assunto muito vasto, complexo e culturalmente diverso.

13 0 QUE SE SEGUE? COMO SABER MAIS?

Como foi referido na seccdo 5.2, sobre a informacao relativa a inclusdo, existe uma
separacdo crescente entre as pessoas que passaram pela experiéncia de ter demasiada
informacao e aqueles a quem faltam os acessos a competéncias e conhecimentos basicos.
Contudo, o desafio é o mesmo para todos: encontrar informacdo util, relevante e
apropriada. Ainda mais problematico é encontrar informacdo que estimule o nosso
pensamento, nos ajude a questionar a nossa pratica, nos dé novas perspectivas e origine
debates produtivos. O que se segue ndo é uma lista completa de recursos - isto seria uma
enorme tarefa, para além do dmbito desta publicacdo. Em vez disso, é uma compilacio de
informacgdo basica e fundamental e uma orientacio, sobre a forma de obter bibliografias
detalhadas e recursos. Tenho a esperanca que isto estimule o leitor a pesquisar mais
profundamente, a questionar, a debater e a estudar criticamente, tendo por objectivo final
melhorar e expandir a educacao inclusiva para todos.
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PRINCIPAIS FONTES DE INFORMACAQ

EENET — The Enabling Education Network

c/o Educational Support and Inclusion School of Education

University of Manchester

Oxford Road

Manchester M13 9PL

UK

Tel: +44 (0)161 275 3711

TIm.: +44 (0)7929 326 564

Fax: +44 (0)161 275 3548

Email: info@eenet.org.uk

Website: www.eenet.org.uk

A EENET é um recurso fundamental e uma rede global de informagdo sobre educagdo
inclusiva, em relacdo a paises economicamente mais pobres e grupos marginalizados, em
todo o mundo. Produz um Boletim, uma vez por ano, tem um site muito esclarecedor, e
encoraja o debate critico sobre problemas da educacio inclusiva, através de variadissimas
actividades em rede. Tem uma lista de recursos disponivel.

UNESCO Departamento de Educacéo

UNESCO Inclusive Education, Division of Basic Education

7, Place de Fontenoy - 75352 PARIS 07 SP

France

Tel: +33 (0)1 45 68 11 95

Fax: +33 (0)1 45685626 /7

Contacto: Mr Andrea Valentini

Email: a.valentini@unesco.org

Website: www.unesco.org/education

Para recursos especificos, ver referéncias ao longo deste livro. A UNESCO tem uma extensa
coleccdo de materiais sobre Educagdo para Todos, educacdo inclusiva e uma variedade
muito vasta de temas e questoes, relativamente a educacio, tais como, o género, formacao
de professores, qualidade, etc.

UNESCO Bangkok

UNESCO Bangkok tem também muitos recursos sobre educagio, uteis e relevantes
Asia and Pacific Regional Bureau for Education

Mom Luang Pin Malakul Centenary Building 920 Sukhumvit Road

Prakanong, Klongtoey

Bangkok 10110

Thailand

Tel: +66 2 3910577

Fax: +66 2 3910866

Email: Bangkok@unescobkk.org

Website: www.unescobkk.org
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OUTRAS AGENCIAS/MOVIMENTOS /REDES

Association for the Development of Education in Afr ica (ADEA)

Website: www.adeanet.org

Child-to-Child Trust

Child-to-Child é uma rede internacional que promove a participacdo das criangas na saude
e no desenvolvimento. Produz materiais uteis e formacao indispensavel para a educacdo
inclusiva.

Child-to-Child Trust Institute of Education 20 Bedford Way

London WC1 H 0AL UK

Tel: +44 (0)207 6126649

Fax: +44 (0)207 6126645

Email: ccenquiries@ioe.ac.uk

Website: www.child-to-child.org

Consortium for Research on Educational Access, Tran sitions and Equity
(CREATE).

A CREATE desenvolveu uma base de dados que pode se consultada, on-line, com mais de
1.400 entradas sobre a educacgao.

Email: create@sussex.ac.uk

Website: www.create-rpc.org/database

Centre for Studies on Inclusive Education (CSIE).

O CSIE fornece informacio sobre a inclusio e questdes afins. E uma instituicio de fins nio
lucrativos, registada no Reino Unido, e o seu trabalho é baseado nos principios dos direitos
do homem.

New Redland Building Coldharbour Lane

Frenchay

Bristol BS16 1 QU

UK

Tel: +44 (0)117 328 4007

Fax: +44 (0)117 328 4005

Email: admin@csie.org.uk

Website: www.csie.org.uk

Child Rights Information Network (CRIN)

A CRIN é uma rede enorme de activistas e praticantes dos direitos da crianca. Tem uma
vasta base de dados e um Boletim periddico.

Child Rights Information Network (CRIN)

c/o Save the Children UK 1 St John'’s Lane

London EC1 M 4AR

UK

Tel: +44 (0)20 7012 6866
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Fax: +44 (0)20 7012 6952
Email: info@crin.org
Website: www.crin.org

Deaf Africa Fund (DAF)

0 DAF existe para satisfazer as necessidades das criangas surdas e suas familias nos paises
com baixos rendimentos. Uma dessas necessidades refere-se aos pais e consiste na
informacao actualizada e na oportunidade de conhecerem outros pais, no seu préprio pais
e noutros paises.

Deaf Africa Fund

Chapel Cottage

7 King Street

Much Wenlock TF13 6BL UK

Deaf Child Worldwide (DCW)

0 site da DCW’s contém varios documentos Uteis sobre a educacdo de criancas surdas, nos
paises do Sul,.numa variedade de ambientes.

15 Dufferin Street

London EC1Y 8UR

UK

Tel: +44 (0)20 7549 0454

Fax: +44 (0)20 7251 5020

Email: info@deafchildworldwide.org

Website: www.deafchildworldwide.org

Disability Equality in Education (DEE)

A DEE apoia a inclusdo educativa de pessoas com deficiéncia no ensino regular, através de
acgdes de formagio, consultadoria e recursos. E uma Agéncia do Reino Unido que se baseia
nos direitos humanos e com recursos uteis.

Website: www.diseed.org.uk/Index.htm

Education for All: Fast Track Initiative

Website: www.efafasttrack.org

Global Campaign for Education

Website: www.campaignforeducation.org /
Website PT: http://www.educacaoparatodos.org/

Global Programme on Disability and Development - Ed  ucation Working
Group (GPDD)

Website: www.worldbank.org/disability /gpdd
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Inclusion International

A Inclusion International é uma organizacdo de defensores dos direitos humanos, que
promove a inclusdo, igualdade e oportunidades para pessoas com deficiéncias intelectuais
e suas familias, a nivel mundial.

Inclusion International

c/o The Rix Centre

University of East London

Docklands Campus

4-6 University Way

London E16 2RD

UK

Tel: + 44 (0)208 223 7709

Fax: + 44 (0)208 223 7411

Email: info@inclusion-international.org

Website: www.inclusion-international.org

International Disability and Development Consortium (IDDC)

0 IDDC, fundado em 1994, é um consércio global, englobando actualmente vinte ONG que
apoiam trabalhos na area da deficiéncia e do desenvolvimento em mais de cem paises, por
todo o mundo. Tem um grupo de trabalho sobre a educagao inclusiva.

Contacto: Pia Wurzer

IDDC, ¢c/o LFTW

Rue Washington 40

B-1050 Brussels

Belgium

Tel: +32 (0)2 644 43 23

Email: info@iddcconsortium.net

Website: www.iddcconsortium.net

Save the Children Sweden (SCS)

A SCS trabalha para os direitos das criangas, desenvolvendo conhecimento sobre as
condi¢cdes e necessidades das criangas, apoiando o desenvolvimento de praticas e
programas de apoio, divulgando a experiéncia adquirida e influenciando a opinido publica
e os responsaveis pelas decisoes.

Através da Assessora Regional de Educagdo da SCS, Els Heijnen, responsavel pelo Sul e
Asia Central, esta disponivel uma vasta lista de recursos.

Email: rosca@sca.savethechildren.se or elsheijnen@gmail.com

Save the Children Sweden

SE 107 88

Stockholm

Sweden

Fax: +46 (0)8 698 90 20

Email: info@rb.se

Website: www.rb.se
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United Nations Girls Education Initiative - UNGEI-
Website: www.ungei.org

UNESCO - The Right to Education for Persons with Di  sabilities: Towards
Inclusion. A Flagship under the Education for All P rogramme

Website: www.inclusionflagship.net/index2.shtml

Save the Children UK (SC UK)

A SC UK é a principal instituicdo internacional ndo lucrativa do Reino Unido para as
criangas. A SC UK trabalha em mais de setenta paises em programas de emergéncia e
iniciativas de desenvolvimento a longo prazo. Produziu varios materiais sobre educacdo
inclusiva, muitos dos quais estdo disponiveis através do site do EENET.

Contacto: Helen Pinnock

Save the Children UK

1 StJohn’s Lane

London EC1M 4AR

UK

Tel: +44 (0)20 7012 6400

Email: h.pinnock@savethechildren.org.uk

Website: www.savethechildren.org.uk

Source

A Source é um centro de apoio de informacdo internacional que visa o apoio a gestao, ao
uso e impacto da informagdo sobre a satide e a deficiéncia. Tem listas de recursos sobre a
educacdo inclusiva e sobre outros assuntos.

Source International Information Support Centre

2nd Floor, Institute of Child Health 30 Guilford Street

London WC1 N 1 EH

UK

Tel: +44 (0)20 7829 8698

Fax: +44 (0)20 7404 2062

Email: source@ich.ucl.ac.uk

Website: www.asksource.info

United Nations Children’s Fund (UNICEF)

A UNICEF tem uma vasta variedade de recursos sobre o género, as escolas “amigas das
criangas” e outros assuntos importantes.

Website: www.unicef.org

Website PT: www.unicef.pt
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ANEXOS

ANEXO 1 - INSTRUMENTOS INTERNACIONAIS FUNDAMENTAIS E OUTROS
DOCUMENTOS

1948 Declaragao Universal dos Direitos do Homem - Artigo 26

1960 Convengao da UNESCO relativa a Luta contra a Discriminacdo em Educagdo - Artigos
[IlIelV

1965 Convencao Internacional sobre a Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminagdo
Racial - Artigo V

1966 Pacto Internacional sobre os Direitos Econémicos Sociais e Culturais - Artigo 13
1966 Convencao Internacional sobre os Direitos Civis e politicos - Artigos 18 and 19
1973 Convencao da OIT sobre a Idade Minima para o Emprego - Artigo 7

1979 Convencgdo Contra a Eliminacdo de Todas as Formas de Discrimina¢do contra as
Mulheres - Artigo 10

1982 Programa Mundial Sobre as Propostas de Desenvolvimento das Pessoas com
Deficiéncia, Accdo Nacional, parte 2

1989 Convencao sobre os Direitos da Crianca - Artigos 23, 28 e 29

1989 Convencdo da OIT Sobre os Povos indigenas e Tribais - Artigos 26, 27, 28, 29, 30 e 31
1990 Declara¢do Mundial sobre Educacdo para Todos, Jomtien

1993 Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para as Pessoas com Deficiéncia

1994 A Declaragido de Salamanca e Enquadramento da Acgio na Area das necessidades
Educativas Especiais

1999 Convencao da OIT Sobre as Piores Formas de Trabalho Infantil - Article 7
1999 Avaliacdo de Salamanca Cinco Anos Depois
2000 Plano de Ac¢do de Dakar

2000 Objectivos de Desenvolvimento do Milénio Sobre a Reducio da Pobreza e o
Desenvolvimento

2002 Relatoério da EPT - O Mundo vai no bom caminho?
2004 Relatorio da EPT - Conseguir a igualdade de género

2005 Relatoério da EPT - O imperativo da qualidade
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2006 Relatorio da EPT - A alfabetizacdo, um factor vital
2006 Convengdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
2007 Relatorio Global da EPT: Bases Fundamentais - A Intervencao e Educacio Precoces

2008 Relatorio Global da EPT: Educagdo para todos em 2015 - vamos conseguir?

ANEXO0 2: CONVENCAO DA ONU SOBRE 0S DIREITOS DAS CRIANCAS, 1989

Ver o site: http://redeinclusao.web.ua.pt - Recursos

ANEX0 3: DECLARACAO MUNDIAL SOBRE A EDUCAGAO PARA TODOS, JOMTIEN,
1990

Declaragao Mundial sobre a Educacdo para Todos: satisfacdo das necessidades basicas de
aprendizagem

A Declaracdo Mundial sobre a Educacdo para Todos (EPT) - no Artigo 3 sobre
«Universalizar o acesso a educacdo e promover a equidade» - foi mais longe que a
Declaragao Universal. Reconheceu que as disparidades educacionais existiam e que muitos
grupos especificos estavam vulneraveis a discriminacao e exclusdo. Estes incluiam as
meninas, as crianc¢as pobres, de rua e trabalhadoras, populacdes rurais e remotas, grupos
minoritarios étnicos, com meng¢do em particular, as pessoas com deficiéncia. Jomtien
também acentuou a necessidade de se modificar o sistema rigido e prescritivo de educacao
para adoptar um sistema flexivel, “feito a medida”, adaptado as necessidades, culturas e
circunstancias dos alunos.

ARTIGO 3
UNIVERSALIZAR 0 ACESSO A EDUCAGAO E PROMOVER A EQUIDADE

A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e adultos. Para tal, é
necessario universaliza-la e melhorar a sua qualidade, bem como tomar medidas efectivas
para reduzir as desigualdades.

Para que a educagdo basica se torne equitativa, é necessario oferecer a todas as criangas,
jovens e adultos, a oportunidade de alcancar e manter um padrdo minimo de qualidade da
aprendizagem.

A prioridade mais urgente é melhorar a qualidade e garantir o acesso a educacdo para
meninas e mulheres, e superar todas as barreiras que impedem a sua participacdo activa
no processo educativo. Os preconceitos e esteredtipos de qualquer natureza devem ser
eliminados da educacgio.
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Deve ser assumido um compromisso efectivo para superar as disparidades educativas. Os
grupos excluidos - os pobres: os meninos e meninas de rua ou trabalhadores; as
populacdes das periferias urbanas e zonas rurais; os némados e os trabalhadores
migrantes; os povos indigenas; as minorias étnicas, raciais e linguisticas; os refugiados; os
deslocados pela guerra e os povos submetidos a um regime de ocupag¢do ndo devem sofrer
qualquer tipo de discriminac¢do no acesso as oportunidades educativas.

As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de deficiéncias
requerem atencéo especial. E preciso tomar medidas que garantam a igualdade de acesso
a educagdo aos portadores de todo e qualquer tipo de deficiéncia, como parte integrante
do sistema educativo.

ANEXO 4: PROGRAMA DE ACCA0 MUNDIAL, 1982 E NORMAS SOBRE A IGUALDADE
DE OPORTUNIDADES PARA PESSOAS COM DEFICIENCIA, 1993

O Programa de Ac¢do Mundial para as Pessoas com Deficiéncia

e Este programa esteve na origem do Ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia em
1981, um periodo marcante na histdria dos direitos da deficiéncia. O Programa de
Accdo Mundial estabeleceu as bases para a educagao inclusiva ao declarar que:

e A educacdo das pessoas com deficiéncia devera, na medida do possivel, integrar-se
no sistema educativo comum.

e A responsabilidade pela sua educacdo devera caber as autoridades educativas.
(Nota, em varios paises a educacdo de criangcas com deficiéncia estava sob a
autoridade de outros ministérios, tais como o da saiide ou seguranca social, ou
mesmo nenhum).

e Asleis sobre a educagdo obrigatoria devem incluir as criangas com todos os tipos de
deficiéncias, envolvendo também as que tém deficiéncias mais severas.

e Os servicos educativos para criangas com deficiéncia devem ser individualizados,
localmente acessiveis e globais.

Normas sobre a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com Deficiéncia

Estas normas dizem respeito a todos os direitos das pessoas com deficiéncia. A Regra 6
centra-se na educacdo e estd de acordo com Jomtien, quando diz que as pessoas com
deficiéncias devem ser educadas como «uma parte integral no sistema educativo», e que
os Estados devem ser responsaveis pela sua educacdo. A educacdo de pessoas com
deficiéncia tem sido orientada, demasiadas vezes, por agéncias ndo-governamentais,
deixando assim os governos «livres» desta responsabilidade. Pontos essenciais:

0 estado deve ter a responsabilidade pela educacdo de pessoas com deficiéncia, e deve:

e ter uma politica clara;
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e ter um curriculo flexivel;

e proporcionar materiais de qualidade e formacdo e apoio continuos para os
professores.

e A promocao da integracdo nas escolas de ensino regular deve obedecer a algumas
condi¢des essenciais: deve ter recursos adequados e ter alta qualidade - nao devera
ser vista como uma opg¢ao barata (6,p.2).

e Devera ser dada atencdo especial a criancas das primeiras idades e de nivel a pré-
primario e a mulheres com deficiéncia (6, p.5).

e Os programas baseados-na-comunidade sdo considerados como complementares da
educacdo «integrada» (6, p.7).

¢ Quando o sistema comum é inadequado e para o caso dos alunos surdos e
surdos/cegos (6, pp-8 e 9), a educacdo especial ndo fica excluida

Regra 6

Os Estados devem reconhecer o principio da igualdade de oportunidades de educagdo nos
niveis primario, secundario e superior para as criancas, jovens e adultos com deficiéncia,
em ambientes integrados. Deve ser assegurado que a educacdo das pessoas com
deficiéncia constitua uma parte integrante do sistema educativo.

Parag. 1. A responsabilidade pela educacdo das pessoas com deficiéncia em ambientes
integrados cabe as autoridades educativas, em geral.

Paradg. 2. O ensino nas escolas regulares pressupde a existéncia de servicos de
interpretacdo e de outros servicos de apoio adequados.

Parag.6. Estabelece a necessidade de: a) se adoptar uma politica clara, b) se permitir a
flexibilidade e adequacdo dos planos curriculares, c) se proporcionarem materiais
educativos de qualidade, formacgao continua de professores e pessoal docente de apoio.

Parag 7. A educac¢do integrada e os programas baseados-na-comunidade devem ser
considerados como abordagens complementares,

Parag 8. Nas situacdes em que o sistema educativo geral ndo esteja ainda em condi¢cdes de
responder as necessidades de todas as pessoas com deficiéncia, pode considerar-se o
ensino especial, (...) em alguns casos, em relagdo a alguns alunos com deficiéncia, o ensino
especial pode ser considerado como mais adequado.

Parag 9. (..) A educacdo as pessoas surdas e surdas/ cegas, pode porventura ser
ministrada de forma mais adequada em escolas que lhes sejam especialmente destinadas
ou em classes ou unidades especiais(...)»
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ANEXO 5: DECLARACAO DE SALAMANCA E ENQUADRAMENTO DA ACCAO NA AREA
DAS NECESSIDADES EDUCATIVAS ESPECIAIS, 1994

Ver o site: http://redeinclusao.web.ua.pt - Recursos

ANEX0 6: CONVENCAO SOBRE 0S DIREITOS DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA, 2006

Ver o site: http://redeinclusao.web.ua.pt - Noticias

ANEXO0 7: FORUM MUNDIAL DE EDUCACAO, DAKAR, 2000

Ver o site: http://redeinclusao.web.ua.pt - Noticias
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