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As cerca de mil milhoes de pessoas que vivem
com uma deficiéncia enfrentam inimeras
barreiras para poderem participar de forma
equitativa na sociedade. O seu direito a educacéo,
em particular, muitas vezes nao é respeitado,

0 que dificulta o acesso a outros direitos e cria
enormes obstaculos para alcancar o seu potencial
e participar eficazmente nas suas comunidades.

Globalmente, cerca de 93 milhdes de criangcas —ou 1 em

cada 20 criangas até aos 14 anos — vive com uma deficiéncia
moderada ou grave. Na maior parte dos paises de rendimento
baixo e médio, as criancas com deficiéncia tém mais
probabilidades de nao frequentar a escola do que qualquer
outro grupo de criangas. As criangas com deficiéncia tém taxas
muito baixas de matricula. Mesmo que frequentem a escola, as
criancas com deficiéncia tém maior probabilidade de abandonar
a escola precocemente. Nalguns paises, ter uma deficiéncia
pode, no minimo, duplicar a probabilidade de uma crianca nao
frequentar a escola, se compararmos com 0s seus colegas nao
deficientes. No Burkina Faso, ter uma deficiéncia aumenta duas
vezes e meia o risco das criangas nao frequentarem a escola.
Nao €, portanto, surpreendente que em muitos paises as
criangas com deficiéncia constituam a grande maioria daqueles
que nao frequentam a escola. Por exemplo, no Nepal, 85%

das criangas que nao frequentam a escola sao portadoras de
uma deficiéncia.

Para as criangas com deficiéncia que conseguem frequentar as
aulas, a forma e a qualidade da escolaridade recebida — muitas
vezes em escolas segregadas — pode ser um forte agente de
excluséo social e pode confirmar no¢des sociais pré-existentes
sobre a deficiéncia.

Combater esta grave discriminacéo é uma questao urgente
em varios aspectos. Em primeiro lugar, esta negagao do direito
a educacao rouba as criangas os futuros beneficios de uma
educacao e a oportunidade de aceder a outros direitos — por
exemplo, limitando as oportunidades de emprego ou de
participagdo nos assuntos civicos mais tarde na vida. Restringe
a participacao plena na sociedade, exacerbando a excluséo,

e pode limitar a oportunidade de sair da pobreza. Demasiadas
vezes, ser-se excluido da sala de aula marca o inicio de uma
vida de exclusdo da sociedade. Esta e outras barreiras com
que as pessoas com deficiéncia se defrontam significa que
geralmente elas estdo entre os mais pobres dos pobres.

A falta de foco na educacéo de criangas com deficiéncia
também tem impacto sobre as hipdteses de cumprir a
promessa internacional para alcangar o ensino primario
universal — objetivo acordado globalmente e estabelecido nos
Objetivos de Desenvolvimento do Milénio e da Educagéo para
Todos. Como os paises de rendimento médio e baixo abriram
de forma extensiva o acesso a educagéao, a diferenca entre

a “maioria”, agora na escola, e as “minorias esquecidas™

esté a tornar-se cada vez mais acentuada — deixando alguns

(incluindo milhdes de criangas com deficiéncia) cada vez mais
marginalizados , excluidos e nas periferias da sociedade. Por
exemplo, na Bolivia, estima-se que 95% da populagcdo com
idade entre 0os 6 e 0os 11 anos esteja na escola, enquanto
apenas estao na escola 38% das criangcas com deficiéncia.

Quando a crianga com deficiéncia tem a oportunidade de
receber uma educacao de qualidade, as portas abrem-se.
Conseguem assim garantir outros direitos para toda a vida,
promovendo um melhor acesso aos postos de trabalho, saude
e outros servicos. Para que a educacéo desempenhe este
papel de “facilitador de direitos”, deve ser de alta qualidade,
disponivel de forma equitativa, feita de modo a combater a
discriminacao e deve permitir que cada crianca se desenvolva
de acordo com os seus proprios talentos e interesses.

Nos ultimos anos, as estruturas dos direitos humanos
comegaram a difundir uma viséo para oferecer o direito a
educacéo a criangas com deficiéncia, articulando com o que
isso pode significar na pratica. A Convencao das Nagdes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD),
de 2006, foi um marco nesse sentido. A CDPD estabeleceu a
educagéo inclusiva como 0 mecanismo-chave para oferecer

o direito & educacao a criangas com deficiéncia. Os sistemas
de ensino inclusivo podem ser definidos como tendo todas

as criangas a aprender juntas, em salas de aula regulares,

na sua localidade ou comunidade, independentemente dos
diferentes tipos de capacidade ou deficiéncia, com métodos
de ensino, materiais € ambientes escolares que atendam as
necessidades de todas as raparigas e rapazes. Os sistemas
de ensino inclusivo sdo fundamentados numa analise baseada
em direitos, que podem capacitar os alunos, celebrar a
diversidade, combater a discriminagéo e promover sociedades
mais inclusivas. Esta pode ser uma ferramenta poderosa

para lidar com as desigualdades. Pode também combater

a discriminagao, desafiando atitudes e comportamentos
amplamente generalizadas — ajudando-nos a celebrar e abracar
a diversidade das nossas sociedades.

Além disso, a criagéo de sistemas de ensino inclusivo é
fundamental para alcangar uma melhor qualidade do ensino

e promover os direitos humanos de todas as criangas. A
educacéo inclusiva pode elevar o nivel de qualidade em todos
0s sistemas de ensino, usando estratégias que tém em conta
0s estilos naturalmente diversos de aprendizagem de cada
aluno, incluindo também as necessidades especificas de
aprendizagem de alguns alunos. Serve também para direcionar
e incluir outros grupos de criangas marginalizadas, ajudando a
garantir a incluséo de todos.

No entanto, os atuais desafios que as criancas com deficiéncia
enfrentam para por em pratica o seu direito a educagao
continuam a ser significativos. No entanto ha ja um conjunto
cada vez mais claro de areas de agao para 0s governos,
doadores e para a comunidade internacional. Este relatério
sintetiza os dados que atualmente existem sobre as respostas
politicas que podem ajudar a derrubar as barreiras comuns
que as criangas com deficiéncia enfrentam para obter

uma educacao de qualidade, através de sete estratégias
interdependentes que vao da familia, comunidades locais e
governos nacionais até a comunidade internacional.



Estratégia 1

Criar quadros legislativos adequados e estabelecer
planos nacionais ambiciosas para a inclusao.

Muitas vezes ha uma falta de legislacéo nacional, politicas,
metas e planos para a educacgéao inclusiva de criancas com
deficiéncia. Adoptar a legislagédo adequada e desenvolver
politicas ou planos nacionais de acao sao importantes pontos
de partida para alcangar a inclusdo de todos. No geral, ha uma
falta de informacgéo dos governos sobre como por em pratica
as normas internacionais, tais como o artigo 24 da Convencao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Sao poucos os
paises que tém planos de educacgéo inclusiva ambiciosos para
educar todas as criangas com deficiéncia, como parte de sua
estratégia para o sector educativo.

Estratégia 2

Criar a capacidade, recursos e lideranga para
implementar planos nacionais de inclusdo ambiciosos.

Mesmo quando os governos nao tém politicas ou leis nacionais
em vigor, o progresso é desigual e, em geral, a implementagao
de leis e politicas esta a revelar-se dificil. Muitas vezes, os
governos expressam um compromisso com a educagao
inclusiva, mas ndo conseguem implementar politicas concretas,
planos e estratégias, ou medir 0 progresso. Poucos paises —

se o0s ha — atribuem montantes suficientes para proporcionar
educagao inclusiva para todos. Quando existem meios
financeiros, n&o estao a ser utilizados da forma economicamente
mais rentavel; ha recursos que séo canalizados de forma ineficaz
para algumas criangas em escolas segregadas, em vez de ser
utilizados de forma mais equitativa através de estratégias de
educacao inclusiva que melhoram a qualidade para todos. Os
governos e 0s doadores devem aumentar o financiamento para
a inclus@o, garantindo que o financiamento seja gasto de forma
equitativa e eficaz.

Estratégia 3

Melhorar os dados sobre a deficiéncia e a educagao,
e construir responsabilidade para a agéo.

Um grave problema para a realizagao dos direitos das

pessoas com deficiéncia, e para as criangas com deficiéncia

em particular, € a grande falta de dados sobre deficiéncia. O
conhecimento mundial sobre o estado geral das criancas que
vivem com deficiéncia e das suas oportunidades educativas

€ vergonhosamente escasso. A informacao é muitas vezes
especulativa ou desatualizada. A falta de dados fiaveis e
consistentes a nivel nacional alimenta uma falta de clareza

a nivel internacional e € demasiado inconsistente para obter
numeros globais precisos. Isto torna invisiveis para os decisores
politicos as criangas com deficiéncia e as suas necessidades
educativas. Significa que definir planos realistas, com objetivos

e monitorizagéo significativos, nao pode ser feito com apoio
devido a grave falta de dados fiaveis sobre o grau de exclusdo da
educagao com que se defrontam as criangas com deficiéncia. A
fim de planear e monitorizar de forma eficaz, os governos devem
ter dados fiaveis que Ihes permitam definir objetivos ousados,
mas realistas, e depois medi-los.

Estratégia 4

Tornar as escolas e salas de aula
acessiveis e relevantes para todos.

As barreiras que tém impacto sobre a capacidade das criancas
com deficiéncia obterem uma educacao na escola e nas salas de
aula incluem a falta de equipamentos acessiveis ou adequados e a
falta de materiais de aprendizagem. Uma infraestrutura inacessivel
pode ser também uma barreira fisica. Regulamentagbes
governamentais sobre edificios escolares e reviséo de curriculos
podem ajudar a tornar as escolas e salas de aula acessiveis e
relevantes para todos.

Estratégia 5

Garantir que haja suficientes professores,
adequadamente formados, para todos.

Os professores sao o fator mais importante para determinar a
qualidade da educagéao que uma crianca recebe. Uma incluséo
bem sucedida implica que existam suficientes professores,
devidamente preparados e formados, apoiados para trabalhar de
forma inclusiva, e com apoio pedagdégico especializado, quando
necessario. Assegurar que as pessoas com deficiéncia possam
vir a ser professores pode trazer conhecimentos e entendimento
especializados e pode ser um forte contributo para a redugao da
discriminacéo, dando a todas as criangas modelos de incluséo.

Estratégia 6

Desafiar as atitudes que reforcam
e sustentam a discriminagéo.

As atitudes sociais sao um poderoso motor de marginalizagéo
das criangas com deficiéncia da e na educagéo. As atitudes
negativas em relacdo as capacidades que a crianga com
deficiéncia tem para contribuir positivamente para a sociedade
podem influenciar profundamente as oportunidades de
poderem frequentar qualquer escola. Mesmo quando existe
oferta de educagéo, a no¢ao generalizada de que as escolas
“especiais” s8o a opgdo mais viavel limita as oportunidades
que estas criancas tém de integrar as escolas locais. Sao
necessarias campanhas gerais de sensibilizacao do publico
para lidar com estas atitudes, a varios niveis.

Estratégia 7

Criar um ambiente propicio para apoiar a educacgao
inclusiva, nomeadamente através de politicas e
estratégias intersectoriais que reduzam a exclusao.

Também é claro que, enquanto os sistemas de ensino inclusivo
podem ajudar as escolas a adaptar-se as necessidades das
criangas com deficiéncia, tal tem que ser acompanhado de
intervencdes que buscam atingir as barreiras sociais, culturais
ou econdmicas mais amplas com que se defrontam as criancas
que vivem com uma deficiéncia. Pode incluir a reabilitacdo
baseada na comunidade, regimes de protecao social ou
intervengdes de saude.



Os sistemas de ensino inclusivo, baseados numa
analise com base nos direitos, ja ndo devem ser
vistos como uma questao politica marginal, mas
antes como algo central para se alcancar uma
educacao de qualidade para todos os alunos e o
desenvolvimento de sociedades mais inclusivas.

0 mundo tem de agir agora para acabar com a
grave marginalizacdo das criancas com deficiéncia
do acesso a educacao.

Temos que assegurar que a falta de um ensino adequado nao
seja o catalisador para uma vida de excluséo, pobreza e injustica
para os milhdes de criangas que vivern com uma deficiéncia.

A maré esta certamente a mudar, mas precisa de chegar mais
rapidamente e com maior urgéncia a agéo. De acordo com as
sete areas estratégicas descritas neste relatério, a Campanha
Global pela Educacao apela os governos a tomarem medidas
em varias areas politicas prioritarias.

0s governos nacionais devem:
Estratégia 1

Criar quadros legislativos adequados e estabelecer
planos nacionais ambiciosas para a inclusao.

Todos os governos devem ratificar e implementar a
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.

Aboalir as barreiras legais ou constitucionais a que as
pessoas com deficiéncia sejam incluidas nos sistemas de
ensino regular.

Desenvolver planos ambiciosos, mas realistas, e com planos
de educacéao inclusiva, dentro do plano global do sector
do ensino.

Envolver as pessoas com deficiéncia e as organizagdes no
planeamento e acompanhamento dos planos de educacao,
a todos os niveis.

Estratégia 2

Fornecer a capacidade, recursos e lideranca
para implementar planos nacionais
ambiciosos sobre a incluséo.

Destinar pelo menos 20% dos orgamentos nacionais a
educacgéo, e garantir que pelo menos 50% seja dedicado ao
ensino bésico.

Garantir um plano de implementagéo da educagdo com
prazos e custos definidos, com recursos suficientes e
especificamente afectados.

Garantir que o Ministério da Educacao tenha a principal
responsabilidade pela educacao de criangas com deficiéncia,
com diferentes niveis de responsabilidade claramente
delineados em todo o sistema de ensino, apoiado por uma
lideranca politica de alto nivel.

Investir na melhoria do conhecimento e da capacidade das
instituicdes governamentais locais e nacionais, para que
estas possam oferecer uma educac¢ao inclusiva (desde

as autoridades de educagao locais descentralizadas,
responsaveis pelo planeamento do ensino, até aos decisores
politicos do Ministério da Educacéo).

Estratégia 3

Melhorar os dados sobre a deficiéncia e a educagao,
e construir a responsabilidade para a agéo.

Garantir que os dados da educagéo sao desagregados por
invalidez e género, e que analisam tanto a matricula como a
continuagao na escola (também por escola, seja segregada
ou convencional).

Garantir uma recolha e andlise de dados eficaz para melhorar
0 planeamento e monitorizagéo.

Estratégia 4

Tornar as escolas e salas de aula
acessiveis e relevantes para todos.

Desenvolver e aplicar regulamentos para a construcao de
escolas acessiveis.

Fornecer materiais acessiveis e de tecnologia assistida para
apoiar a aprendizagem.

Garantir que os curriculos permitam uma boa adaptacao a
uma diversidade de necessidades.

Desenvolver orientacdes nacionais para apoiar a educagcao
inclusiva como: orientagbes sobre a adaptacao do curriculo,
triagem, identificagdo e atendimento das necessidades

de apoio.

Estratégia 5

Assegurar que haja suficientes professores,
adequadamente formados, para todos.

Reduzir os racios professor-aluno, para que os professores
possam centrar-se nas necessidades individuais dos alunos.

Garantir uma formagéo adequado em educagao inclusiva
antes da entrada ao servico e em formacao continua.

Garantir que esteja disponivel o material de apoio adequado
bem como o conhecimento sobre capacidades especificas
relacionadas com a deficiéncia.

Assegurar que os professores de educacao ‘especial’ sejam
utilizados como recursos para ajudar as escolas regulares.

Promover a formacao e recrutamento de professores
com deficiéncia.

Estratégia 6

Desafiar as atitudes que reforcam
e sustentam a discriminagéo.

Combater as atitudes que impedem as criangas com
deficiéncia de frequentar a escola, langando um programa de
consciencializacao junto dos pais, criangas, comunidades,
escolas e no sector publico.

Estratégia 7

Criar um ambiente propicio para apoiar a educacao
inclusiva, nomeadamente através de politicas e
estratégias intersectoriais que reduzam a exclusao.

Incluir politicas e recursos adicionais para ajudar as criancas
com deficiéncia a ir a escola, ou seja, regimes de protecao
social, Programas de Reabilitacdo Baseada na Comunidade,
cuidados e educacao na primeira infancia (ECCE) ou
programas de saude.



Estas estratégias devem ser apoiadas por
doadores bilaterais e pela comunidade
internacional através da cooperagéo para
o0 desenvolvimento.

Conhecer o compromisso de longa data de afectar 0,7%
do RNB para ajudas, e destinar pelo menos 10% dos
orgamentos de ajuda a educagéo basica.

Garantir que a ajuda para apoiar a educagao inclusiva,

ou objetivos para reduzir a exclus&o das criangas com
deficiéncia, sejam compativeis com as necessidades e falhas
no cumprimento dos objetivos dos ODM e EPT.

Garantir que os programas de educacao, planos e
politicas tornem a educacao inclusiva central para a ajuda
ao desenvolvimento.

Garantir que a ajuda apoia a ampliagéo dos planos nacionais
e n&o contribui para os esforcos fragmentados e de pequena
escala a educacéo inclusiva.

Garantir que os funcionarios das agéncia doadoras tem
capacidade para implementar planos.

Fortalecer a capacidade dos governos parceiros para tratar
a questéo da inclusao.

Incluir objetivos globais claros e mensuraveis para a educagéo
inclusiva e deficiéncia na agenda p6s-2015, garantindo que a
educacéao inclusiva seja explicitamente referida. Dar prioridade
a recolha de dados fiaveis sobre educacéo e incapacidade
para melhorar rastrear e monitorizar o avango dos objetivos
poés 2015.

A Parceria Global pela Educacao (PGE) deve tornar-se
campea de uma educacgao mais inclusiva para as criangas
com deficiéncia. Para tal deve garantir que as equipas de
apoio dos paises tenham experiéncia suficiente, garantir a
producao de orientacdes que poderiam ajudar a melhorar

a inclusao, incluindo orientagdes para ajudar a uma melhor
recolha de dados, e garantir a integracdo das perspectivas de
educacéao inclusiva nos processos de avaliacao.



0 estado da educacao para
criangas com deficiéncia

Quadro 1. Entender a deficiéncia

0 chamado “modelo social” da deficiéncia vé as pessoas com
deficiéncia como membros plenos da sociedade que tém contributos
importantes a fazer para as suas familias e comunidades. De

acordo com o Consorcio Internacional para o Desenvolvimento e a
Deficiéncia (IDDC): “O modelo social da deficiéncia, combinada com
uma abordagem baseada nos direitos: (i) reconhece as pessoas com
deficiéncia como detentoras de direitos que devem determinar o rumo
das suas vidas, na mesma medida de qualquer membro da sociedade,
e (i) define limitagdes impostas pelo ambiente social e fisico, como
violagdes dos direitos das pessoas”. Isto contrasta com “modelos
médicos” mais antigos sobre a deficiéncia, que via as pessoas com
deficiéncia como tendo uma condigéo que os distinguia do resto

da sociedade.

Claro que ‘deficiéncia’ é um termo genérico que cobre uma grande
variedade de circunstancias diferentes. Uma crianca que perdeu
um membro tera de enfrentar desafios educativos muito diferentes
dos de criancas que séo deficientes visuais, ou dos de uma crianca
seriamente autista. Deficiéncias que afetam a capacidade de
comunicar e interagir de maneira comum nas escolas regulares
podem impor obstéaculos particularmente grandes a participagéo na
educacdo. No ambito deste relatorio, € dificil refletir de forma eficaz
as experiéncias educativas diferentes das criancas que vivem com
diferentes deficiéncias. E necessario desenvolver mais trabalho e
entendimento para garantir que os sistemas de ensino respondam de
forma eficaz as diferentes necessidades.

Fonte: IDDC’s 2005 “Inclusive Development and the Comprehensive and Integral International Convention on the Protection and Promotion of the
Rights and Dignity of Persons with Disabilities”. Disponivel em: http://www.un.org/esa/socdev/enable/rights/ahc5docs/ahc5idde.doc.

As cerca de mil milhdes de pessoas que vivem
com deficiéncia — que constituem cerca de 15%
da populagdo mundial — enfrentam uma série

de barreiras para poderem participar de forma
equitativa na sociedade.' O seu direito a educacéo,
em particular, muitas vezes nao é concretizado,

0 que, por seu lado, dificulta 0 acesso a

outros direitos e cria enormes obstaculos para
alcancarem o seu potencial e participar de forma
efetiva nas suas comunidades.

Globalmente, 93 milhdes de criangas — ou uma em cada 20
criangas até aos 14 anos — vive com uma deficiéncia moderada
ou grave.? A concentracdo de criangas que vivem com uma
deficiéncia moderada ou grave é maior nos paises de baixo e
médio rendimento do que nos paises ricos, e é maior na Africa
Subsaariana.® Como salienta o relatério de monitorizagéo da
Convengao sobre os Direitos da Crianga de 2011, as criangas
com deficiéncia sao “um dos grupos mais marginalizados e
excluidos no que toca a educagéo.”

Ha muito pouca informagao precisa disponivel sobre a extensdo
e natureza da deficiéncia entre criangas de todo o mundo — e
menos ainda sobre o grau de exclusdo da educagdo com que
se defronta a criangas com deficiéncia. No entanto, os dados
disponiveis mostram, de forma inegavel, que as criangas com
deficiéncia tém muito menos oportunidades educativas em

comparagdo com 0s seus pares nao deficientes.® Por exemplo,
o Inquérito Mundial de Saude de 2004 constatou que os
entrevistados com deficiéncia tinham taxas de conclusdo do
ensino primario significativamente mais baixas e, em média,
menos anos de escolaridade do que 0s entrevistados sem
deficiéncia.®b

A nivel nacional, apesar das situacoes e formas de medir
variarem muito, é claro que é muito mais provavel que as
criangas com deficiéncia néo frequentem a escola do que os
seus pares sem deficiéncia. O facto de ter uma deficiéncia
pode, nalguns paises, mais do que duplicar a possibilidade de
a crianca nao frequentar a escola.” No Malaui e na Tanzania,
por exemplo, uma crianca com deficiéncia tem o dobro da
probabilidade de nunca frequentar a escola do que uma crianga
sem deficiéncia.® No Burkina Faso, ter uma deficiéncia aumenta
o risco de as criangas néo frequentarem a escola em duas
vezes e meia.® Na Bolivia, estima-se que 95% da populagéo
com idade compreendida entre os 6 e os 11 anos frequentem
a escola, enquanto apenas 38% das criangas com deficiéncia a
frequentam — duplicando, pelo menos, a probabilidade de nao
frequentar a escola.™

A analise de dados do Banco Mundial referentes a 14
inquéritos domiciliares verificou que a diferenca entre as taxas
de escolarizagéo primaria entre criancas deficientes e ndo
deficientes varia de 10 pontos percentuais na india para perto
de 60 pontos percentuais na Indonésia. Em relagéo ao ensino
secundario, a diferencga variou entre 15 pontos percentuais
no Camboja e 58 na Indonésia (veja a Imagem 1 para uma
comparacéo entre paises). O relatério observou que “o deficit
[de ensino] associado a deficiéncia € claramente grande em
comparagéo com outras fontes de desigualdade.” "



Mesmo que frequentem a escola, as criangcas com
deficiéncia séo muito mais propensas ao abandono
precoce do que 0s seus pares ndo-deficientes.?
Na Tanzania, as criangas com deficiéncia que
frequentam a escola primaria avangam para niveis
mais elevados de educagaéo em apenas metade

da percentagem das criancas sem deficiéncia.'®

No geral, mesmo em paises com altas taxas de
matricula no ensino primario, as criangas com
deficiéncia sdo mais propensas a abandonar a
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escola do que qualquer outro grupo vulneravel,
incluindo raparigas, os que vivem em areas rurais ou
criangas oriundas de familias de baixo rendimento.™
N&o é surpresa que as criangas com deficiéncia
sejam, na maior parte das vezes, 0 maior grupo
entre as criancas que nao frequentam a escola. Por
exemplo, no Nepal, cerca de 6% das criangcas em
idade escolar nao frequentam a escola. Destas,
cerca de 85% sa&o criangas com deficiéncia.'

I COM DEFICIENCIA

an

JAMAICA
MONGOLIA
MOGAMBIQUE
ROMENIA
AFRICA DO SUL
ZAMBIA

Percentagem de criancas entre os 6 e os 11 anos com e sem deficiéncia que frequentam a escola

Fonte: Filmer D. Disability, poverty, and schooling in developing countries: results from 14 household surveys.
The World Bank Economic Review, 2008,22:141-163. doi:10.1093/wber/lhm021

A excluséo relacionada com deficiéncia pode, aliés,
ser agravada por outras fontes de discriminagéo

e marginalizagdo, como o género. E claro que as
raparigas com deficiéncia tém uma situacéo ainda
pior do que a dos rapazes. No Malaui, um estudo
mostrou que, quando comparadas com 0s rapazes
com deficiéncia, ha mais raparigas com deficiéncia
que nunca foram a escola.'® Temos assim taxas de
alfabetizacao mais baixas em adultos: por exemplo,
as estatisticas nacionais no Gana mostram que a

taxa de alfabetizacéo de adultos sem deficiéncia €
de 70%, que se reduz para 56% para adultos com
deficiéncia, e cai para apenas 47% nas mulheres
com deficiéncia.'”?

Finalmente, mesmo que as criangas com deficiéncia
consigam ir a escola, a qualidade e a forma de
escolaridade recebida — muitas vezes em escolas
segregadas — pode ser um forte componente para
a exclusdo e pode confirmar as nogdes sociais pré-
existentes sobre a deficiéncia.
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(uadro 2. A deficiéncia de informacao e a sua
importéancia para a elaboragao de politicas

0 conhecimento, a nivel mundial, do estado geral

das criangas que vivem com deficiéncia e das suas
oportunidades educativas é vergonhosamente
escasso.'® A informagao é muitas vezes especulativa
ou desatualizada, e os dados nacionais sao demasiado
inconsistentes para permitir obter valores globais.'®

A falta de dados fiaveis a nivel nacional alimenta a falta
de clareza internacional. E muito dificil obter dados
globalmente comparaveis sobre a deficiéncia.?

Esta escassez de informacéo sobre a deficiéncia
deve-se historicamente a uma complexa interagéo de
fatores politicos, sociais, técnicos e praticos, o que
torna a recolha de dados nacionais sélidos e precisos,
comparaveis entre 0s varios paises, muito dificil.

A falta de foco politico dos governos (e outros politicos)
sobre a deficiéncia tem dado pouco impeto a recolha
de dados — e ajudou a que os outros problemas aqui
descritos se mantivessem.

Esta situagdo pode ser agravada por atitudes sociais

no que toca a informar sobre criangas com deficiéncia.
Nalguns paises, as familias com filhos com deficiéncia
enfrentam o ostracismo, devido a crengas culturais (por
exemplo, nalgumas culturas, a deficiéncia é vista como
uma forma de “castigo” por maus comportamentos). Por
essa razao, muitas vezes as familias tém relutancia em
participar que tém um filho com deficiéncia.

Problemas técnicos incluem diferentes definigoes,
classificacoes e categorizacoes de deficiéncia, o que
dificulta os esforgos para obter dados precisos e
globalmente comparaveis sobre as criangas e adultos
com deficiéncia. A comparagao de dados entre paises é
frustrada desde o inicio pelas diferentes definigoes de
deficiéncia nos varios paises, com base na importancia
dada aos diferentes aspectos da deficiéncia.

Dificuldades praticas — como garantir que sejam levados
a cabo suficientes inquéritos domiciliares em areas

rurais, feitos por entrevistadores formados que possam
identificar as familias com filhos com deficiéncia — pode
significar a informagéo de uma menor taxa de prevaléncia
de deficiéncia.

Tal pode levar a informagdo de menos casos do que

seria esperado em muitos paises de rendimento baixo

e médio, por vezes com taxas tdo baixa quanto 1% ou
2%.2' Pode também levar a disparidade nas estimativas
de prevaléncia de incapacidade na infancia em paises em
que seria de esperar niveis semelhantes — por exemplo,
3% para o Chade em comparacgdo com 48% para a
vizinha Republica Centro-Africana?? ((embora ambas
sejam afetadas por conflitos). Muitas vezes, 0s paises
que relatam uma baixa prevaléncia de deficiéncia tendem
a recolher dados de deficiéncia através de censos ou
centram-se num conjunto restrito de deficiéncias, ou
simplesmente fazem perguntas como “E deficiente?”.

0Os paises que relataram uma prevaléncia de deficiéncia
superior tendem a recolher dados através de inquéritos
e aplicam um método de medicao que regista, para além
das deficiéncias, limitacdes de atividade e restrigoes

de participagdo.? Estas abordagens mais solidas estao
a comegar a lidar com as taxas historicamente baixas
de informagao nalguns paises. Por exemplo, 0 censo
brasileiro de 1991 apresentou uma taxa de incapacidade
de apenas 1% a 2%, mas o censo de 2001, utilizando uma
abordagem melhor, registou uma taxa de incapacidade
14,5%.2* E importante controlar estes aspectos, porque
a falta de dados muitas vezes pode ser o inicio de
“invisibilidade politica”, o que pode levar a uma exclusao
grave. Torna-se dificil entender quais sdo as respostas
politicas necessarias: se ndo se conhecer plenamente 0
problema, é dificil planear o que fazer para o combater.
Como declarou a Situagéo das Criangas no Mundo de
2013: “A sociedade ndo pode ser justa, a menos que
todas as criangas estejam incluidas, e as criangas com
deficiéncia ndo podem estar incluidas a menos que a
recolha e andlise de dados as torne visiveis.”?



A urgéncia de agir

Combater a marginalizagéo da educagéo das
criangas com deficiéncia € uma questao de urgéncia
em varios aspectos. Os objetivos de educacéo para
2015, adoptados no ambito da Agéo de Dacar,

bem como nos ODM, nomeadamente o ensino
primario universal, ndo serao alcangados a menos
que 0s governos intensifiquem os seus esforcos
para chegar até as criangas com deficiéncia. Apds
progressos impressionantes nos Ultimos 20 anos,
0s avangos na melhoria do acesso a escola primaria
estao virtualmente num impasse.?® Em grande parte,
€ o resultado de os paises nao terem superado os
desafios relacionados com o objetivo de chegar até
as criancas de meios mais pobres e marginalizados,
incluindo as criangas com deficiéncia.?”

A falta de foco na educacgao de criangas com
deficiéncia, e doutros grupos marginalizados, esta
a ter impacto sobre a possibilidade de conseguir
alcancgar o ensino primario universal. O relatério do
progresso dos Objetivo de Desenvolvimento do
Milénio de 2010 observou que mesmo em paises
que estéo perto de alcancar o ensino primario
universal, as criangas com deficiéncia constituem

ESTUDO DE CASO DE UM PAIS 1.

a maioria dos excluidos.? O fosso crescente entre
os que frequentam a escola e aqueles a quem as
salas de aula continuam vedadas esté a criar bolhas
cada vez maiores de marginalizacdo. A medida que
mais criangas participam na educacao, a exclusao
daqueles que néo estao incluidos torna-se mais
acentuada, levando a uma diferenc¢a cada vez
maior entre a “maioria” e as “minorias esquecidas”.
Esta grave discriminagao deixa as criangas com
deficiéncia na periferia da sociedade, enfrentando
uma crescente desigualdade e exclusao extrema —
especialmente num mundo cada vez mais baseada
no conhecimento.

Parar esta desvantagem educativa, incluindo

a relacionada com a deficiéncia, vai exigir um
esforgco bem centrado. Como consta no relatério
de monitorizacao da Educacao Para Todos de
2010: “A marginalizag&o continuou a ser uma
preocupacao periférica. Supbs-se que 0 progresso
nacional em educacgao acabaria por chegar

aos mais desfavorecidos. Apds uma década de
progresso nacional estavel, mas desigual, esta na
altura de abandonar essa hipétese”.?®

0s esforcos da india para a universalizaco do ensino
primario e para a construgao de sistemas inclusivos

De acordo com uma analise do Banco Mundial sobre o
National Sample Survey (Inquérito Nacional por Amostra) da
india, de 2002, as criangas com deficiéncia tinham cinco
vezes e meia mais probabilidades de ndo frequentar a
escola.* Nos (ltimos anos varias agdes comegaram a chamar
a atencdo para a questdo da educagao para criangas com
deficiéncia na tentativa de alcancar os objetivos da EPT. O
programa governamental Sarva Shiksha Abhiyan (‘Movimento
da Educagéo para Todos’ em hindi), langado em 2008, tem
como objetivo universalizar a educagéo para criangas entre 0s
6 e 0s 14 anos de idade. O objetivo € proporcionar educagéo a
todas as criangas com deficiéncia, independentemente do tipo
ou grau, num ‘ambiente adequado’, 0 que pode incluir escolas
de ensino regular e especial, bem como escolas alternativas
ou aprendizagem em casa.

Em geral, o programa “SSA” originou uma melhoria
acentuada na identificagéo e matricula de criangas com

deficiéncia. A identificacéo das criangas com deficiéncia
melhorou, tendo o nimero aumentado de 2,5 milhdes
em 2010 para 3,02 milhdes em 2011. Cerca de 90%
destas criangas recebem atualmente algum tipo de
educacdo (aprendizagem em casa ou na escola). Apesar
disto, a deficiéncia continua a ser um grande travao para
que se alcance o ensino primario universal na india. Ha
inconsisténcias nos dados nacionais, e grandes variagoes
entre as regioes. No entanto as estimativas sugerem que
a participagéo escolar das criangas com deficiéncia se
tem mantido baixa, situando-se a volta dos 70%, muito
abaixo da média nacional que é de cerca de 90%. A
atual ronda da SSA espera conseguir fazer com que este
numero aumente para 80%. Mas esta questao continua
a ser um travéo para alcancar a EPT; existe ainda

um caminho a percorrer para assegurar abordagens
mais abrangentes.

Fonte: Material da Coligagao Nacional pela Educacéo, india e CBM. Estatisticas adicionais do Relatério de Monitorizacdo Global EPT 2012,
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O atual nivel de excluséo das criangas com
deficiéncia da educacéo € uma profunda violagao
dos seus direitos, que estao celebrados numa série
de tratados. O direito a educacéao foi universalmente
reconhecido como um direito humano na
Declarag&o Universal dos Direitos Humanos de
1948 (DUDH). Desde entéao tem sido reforgado por
numerosos tratados, incluindo o Pacto Internacional
sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais
(PIDESC) de 1966 e a Convencéo sobre os Direitos
da Crianca (CDC). A CDC inclui um compromisso
por parte dos governos mundiais de assumir a
responsabilidade de garantir que todas as criancas,
independentemente da capacidade ou deficiéncia,
gozem dos seus direitos, sem discriminagao.®

Estes tratados estao enraizados numa compreensao
rica da educacé&o em termos do seu impacto
pessoal e do seu contexto social mais amplo. A ex-
relatora especial da ONU para o Direito a Educacao,
Katarina Tomasevski, resumiu que cumprir o direito
a educacdo, como descrito nestes varios tratados,
significa que a educacao deve estar disponivel, ser
acessivel, aceitavel e adaptavel. Isto significa, entre

outras coisas, que a educagao deve ser livre, deve
ser universal, deve ser ndo discriminatéria e deve
ser de alta qualidade — e é uma responsabilidade do
Estado respeitar, proteger e cumprir estes direitos.3?

Esta abordagem a educacao baseada nos direitos
define uma visdo que é mais do que apenas cumprir
ou alcancar objetivos — também oferece uma viséo
da natureza potencialmente transformadora de
uma educagéo de qualidade. Como o Relatério

de Monitorizacéo Global da EPT de 2010 tao

bem colocou: “A educacao deve ser um motor

de igualdade de oportunidades e de mobilidade
social, e n&o um mecanismo de transmissao da
injustica social”.®® A Educacao, quando de alta
qualidade, disponivel de forma equitativa, projetado
e construida para combater a discriminagao e
transmitir nocoes de direitos, permite que cada
crianca se desenvolva de acordo com os seus
proprios talentos e interesses e € um dos grandes
niveladores da sociedade. Nesta visdo, a educagéo
€ um instrumento poderoso para combater as
desigualdades e preparar cada individuo para
contribuir para a sua sociedade.

0 quadro pds-2015 e a deficiéncia

0Os Objetivos de Desenvolvimento do Milénio

(ODM), destinados a combater a pobreza extrema,
curiosamente, nao mencionam mil milhdes de pessoas
em todo 0 mundo com deficiéncia — 0 maior grupo de
‘marginalizados’, muitas vezes entre os cidadaos mais
pobres de qualquer pais. Ndo ha nenhuma mengéo da
deficiéncia em qualquer um dos 8 objetivos, 21 metas ou
60 indicadores. O quadro de desenvolvimento p6s-2015,
que ira substituir os ODM, deve corrigir esta situacéo e
garantir que as deficiéncias sejam incluidas.

Esta a construir-se 0 momentum para uma nova agenda
de desenvolvimento pds-2015. Simultaneamente, um
maior volume de investigagdo mostra os vinculos que
existem entre pobreza e deficiéncia. Nao incidir sobre as
pessoas com deficiéncia implica limitagdes no alcance
das metas de reducao global da pobreza. Esta realidade
estd a tornar a comunidade internacional cada vez mais
conscientes de que os 0DM néo serdo alcangados sem
um trabalho que tenha como objectivo chegar as pessoas
com deficiéncia. O quadro pds-2015 oferece uma
oportunidade de incluir a deficiéncia como uma questao
transversal no desenvolvimento global.

As reivindicagdes das pessoas com deficiéncia para
serem melhor reconhecidas nos quadros p6s-2015 estdo

a dar alguns resultados. Por exemplo, o relatdrio do

Painel de Alto Nivel de Pessoas Eminentes (HLP) sobre
aAgenda de Desenvolvimento PGs-2015 mostra algum
progresso. O apelo para “ndo deixar ninguém para tras”
menciona especificamente a necessidade de assegurar
que as pessoas com deficiéncia estejam incluidas nas
agendas do desenvolvimento. O Painel HLP também apela
a uma “revolucéo de dados” para melhorar a qualidade
das estatisticas e informagoes disponiveis, bem como
indicadores desagregados.

Apesar de alguns sinais positivos de avanco, € crucial
que a pressdo seja mantida para garantir que 0s quadros
pds-2015 — tanto a agenda de desenvolvimento mais
amplo como a da Educacao para Todos — incluam as
pessoas com deficiéncia. 0 Quadro de Acéo de Dacar
sobre Educacao para Todos pede que haja educacéo

para “todos os cidaddos de cada pais”, no entanto ainda
falta agir para oferecer educacéo para as pessoas com
deficiéncia. Os quadros pds-2015 devem abordar estas
questdes desenvolvendo indicadores e metas sensiveis a
deficiéncia em cada objetivo, bem como desagregando os
dados por invalidez. Os quadros de desenvolvimento pds-
2015 devem ser baseados nos direitos humanos, que sao
uniformemente aplicados em todos 0s objetivos e metas.

Fontes: Leonard Cheshire 2013 “Leave No-One Behind: Including disability in the post-2015 development agenda”
¢ IDDC e IDC briefing”, 2013, “Make the post-MDG framework inclusive of persons with disabilities”

A exclusao da educacao agrava
os niveis de pobreza e limita
as oportunidades de vida

Infelizmente, demasiadas vezes a violagao do direito
a educagao é o comego de um padrao, em espiral,
de direitos ndo satisfeitos. A exclusdo da sala de aula
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de criangas com deficiéncia, marca muitas vezes o
inicio de uma vida de exclusao da sociedade regular.

A educacéo, em particular, pode desempenhar
um papel importante tanto na redugao como na
incorporacao da pobreza. Um ciclo de pobreza e
exclusao, complexo e de reforco mutuo, muitas
vezes comega na infancia e continua durante toda



a vida (ver Imagem 2). As criangas que vivem em extrema
pobreza nao tém muitas vezes acesso aos servi¢os basicos,

0 que aumenta a probabilidade de desenvolverem problemas
de saude que podem levar a deficiéncia. Enquanto isso, as
criangas com deficiéncia sdo mais propensos a experimentar a
exclusdo da educacgéo, o que leva a uma maior probabilidade
de estar na pobreza mais tarde na vida.®*

Ha um forte conjunto de evidéncia empirica em todo o mundo
que indica que as pessoas com deficiéncia sdo mais propensas
a viver em desvantagem econdmica e social e estdo mais em

Imagem 2.
Ciclos de pobreza e exclusao

O resultado é que na maioria dos paises, as pessoas com
deficiéncia estdo entre os mais pobres dos pobres. Os adultos
com deficiéncia geralmente vivem em lares mais pobres do que
a média: a deficiéncia esta associada a um aumento de cerca
de 10 pontos percentuais na probabilidade de se ficar entre os
dois quintos mais pobres. [37] De acordo com as estimativas
do Banco Mundial, uma em cada cinco das pessoas mais
pobres do mundo tem uma deficiéncia.®

As desigualdades de género, em particular, pode ampliar
fortemente esta desvantagem. As mulheres e raparigas com
deficiéncia séo vitimas de exclusao extrema em muitos paises
de rendimento baixo e médio. Por exemplo, as mulheres com
deficiéncia sao menos propensas a ter um emprego decente
do que tanto as mulheres sem deficiéncia como homens com
deficiéncia, e enfrentam maiores barreiras para encontrar e
manter o emprego.® O reforco mutuo destas camadas de
desvantagem pode levar a uma privacao grave, originando

a “dupla discriminagdo” ou a “discriminagao multipla”.

A exclusao tem consequéncias sufocantes para os individuos,
mas também tem um impacto negativo sobre as sociedades.
Esta preocupacao é muito mais do que uma preocupagao
monetaria; estudos importantes que tentaram estimar qual o
impacto deste factor sobre as economias mostram o efeito
negativo que pode ter sobre elas. Por exemplo, no Bangladeche
o custo da deficiéncia, devido a rendimento perdido pela

falta de escolaridade e emprego, tanto das pessoas com
deficiéncia e seus prestadores de cuidados, é estimado em
US $ 1,2 mil milhdes por ano, ou 1,7% do PIB.* Um estudo
da Organizagao Internacional do Trabalho (OIT) realizado em

risco de pobreza do que aqueles sem deficiéncia.® Por exemplo,
em comparagao com pessoas sem deficiéncia, as pessoas com
deficiéncia tém menos probabilidades de ter um emprego a
tempo inteiro, tém mais probabilidades de estar desempregadas,
e bastante mais propensas a ser economicamente inativas.

Em paises de baixo e médio rendimento sdo mais propensas

a trabalhar na economia informal. Quando empregadas sao
susceptiveis de ter um “subemprego”, isto €, sdo mais propensas
a receber menos, a estar em empregos a tempo parcial, com
poucas oportunidades a longo prazo.%

AS dericiencias

 Servig
regulare:

10 paises de rendimento baixo e médio, verificou que a perda
do produto interno bruto (PIB) devido a exclusdo das pessoas
com deficiéncia do mercado de trabalho — que esta ligada, pelo
menos parcialmente, a uma falta de oportunidades de educagéo
nesses paises — se estima entre 3 e 7% do PIB.4!

Combater a exclusdo da educagéo €, portanto, uma questao
de prioridade para a redugé&o da pobreza e desenvolvimento.
Pode também desempenhar um papel importante na redugéo
de desvantagens noutras areas de desenvolvimento. A
educacgéao é um “facilitador de direitos”, e tem um impacto
significativo na acessibilidade a outros direitos humanos: ha
um conjunto sélido e robusto de investigagdo que demonstra
que a educacgéo de alta qualidade pode desbloquear o acesso,
por exemplo, ao direito a salde, a igualdade de género, a
trabalho remunerado decente, a participacao politica e a muito
mais. Por exemplo, a melhoria da educacgéo é responsavel por
metade da reducao global da mortalidade infantil nos Ultimos
40 anos, tendo um impacto muito maior do que o crescimento
econdmico. As criangas cujas maes completaram o ensino
basico tém o dobro das hipdteses de sobreviver apds os cinco
anos.* e metade da probabilidade de serem desnutridas.®® Para
as criangas e adultos que vivem com deficiéncia, a educagéo
pode ajudar a nivelar o nivel de vida de modo a que as pessoas
com deficiéncia possam ter melhor acesso a postos de
trabalho, salde e outros servigos, ajudando simultaneamente
a desenvolver o conhecimento sobre os direitos e sobre os
deveres do governo para os manter.* Como tal, a educacéo
das pessoas com deficiéncia deve ser uma prioridade

para garantir uma maior inclusao em todos os programas

de desenvolvimento.
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Educacao inclusiva: por em pratica o direito
a uma educacao de qualidade para todos

Esta na altura de por em pratica o direito de

todas as criangas a uma educacao de qualidade:
para o fazer, os sistemas educativos precisam

de dar resposta as necessidades das criancas

com deficiéncia. Nos ultimos anos, foram sendo
articuladas ideias sobre 0 que deveria ser uma
abordagem baseada nos direitos a educacéo das
criancas com deficiéncia a partir dessa perspectiva
dos direitos humanos. A solugéo esta enraizada na
construcao de sistemas educativos inclusivos.

O principio da educagao inclusiva foi pela primeira vez
reconhecido e aprovado internacionalmente em 1994, na
Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais,
em Salamanca, Espanha. A Declaragéo de Salamanca —

como ficou conhecida — encorajou 0s governos a desenvolver
sistemas de ensino que respondam as diversas necessidades
de modo a que todos 0s alunos possam ter acesso as escolas
regulares enquadrados em pedagogias centradas na crianga.*

No entanto, foi a Convencédo da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (CDPD), em 2006, que estabeleceu

a educacao inclusiva como um mecanismo para proporcionar
o direito a educacéo para as pessoas com deficiéncia.* No
artigo 24, a CDPD salienta a necessidade de os governos
garantirem a igualdade de acesso a um “sistema de educacao
inclusiva a todos os niveis” e preverem adaptacdes razoaveis

e servicos de apoio individuais para pessoas com deficiéncia
de modo a facilitar a sua educacéo (ver Quadro 4). A CDPD
ressalta os direitos aplicados por outras leis internacionais
relacionados com a educagao para todos, centrados na
deficiéncia, salientando como essas obrigagbes podem ser
tidas em conta pelos governos. O compromisso para com

a educacao inclusiva tornou-se uma obrigacao legal através

do artigo 24 da CDPD. A ratificagéo da CDPD significa que

0s paises estao legalmente obrigados a oferecer um ensino
primario e secundario inclusivo, de qualidade e gratuito a todas
as criangas. Em setembro de 2013, 133 paises e a Unido
Europeia ratificaram a CDPD, havendo outros 23 que assinaram
mas ainda n&o ratificaram.*” Este compromisso implica também
que 0s paises de rendimento elevado devem apoiar os esforcos
dos paises de baixo € médio rendimento através da assisténcia
ao desenvolvimento.

(luadro 4. Artigo 24 da Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD)

0 artigo 24 da CDPD salienta a necessidade de 0s governos
garantirem igual acesso a um “sistema de educacao inclusiva a todos
0s niveis”, permitirem uma razoavel adaptagao e oferecerem um
servigo individual de apoio a pessoas com deficiéncia para facilitar

a sua educagéo, com o objetivo de concretizar este direito sem
descriminacéo com base na igualdade de oportunidades, incluindo:

— As criangas com deficiéncia tém que ter acesso a um ensino
primario e secundario de qualidade, gratuito e inclusivo, em base de
igualdade com outras criangas da comunidade em que vivem, que
reconhega as diferentes ofertas de educagao nos diferentes paises.

— 0s governos sdo responsaveis por um sistema de educagdo inclusiva
a todos os niveis, incluindo a aprendizagem ao longo da vida.

— 0s governos devem permitir uma razoavel adaptacéo as
necessidades individuais bem como oferecer 0 apoio necessario
no sistema geral de ensino, para facilitar a efetiva educagéo
das criancas.

— 0s governos devem facilitar a aprendizagem de Braille e da
linguagem gestual, garantindo que a educacéo de pessoas, € em
particular de criangas cegas, surdas ou surdas-mudas seja feita
com a linguagem e meio de comunicagao mais apropriado.

— 0Os governos precisam de tomar as medidas apropriadas para
empregar professores com formagao suficientes, incluindo
professores com deficiéncia, que sejam qualificados em linguagem
gestual e/ou em Braille, bem como para formar professores de
modo a que incorporem a consciéncia da deficiéncia e do uso de
métodos de ensino apropriados.

— A educacgdo tem que apoiar o pleno desenvolvimento do potencial
humano para promover capacidades individuais, inculcando
simultaneamente um sentido de dignidade e autoestima, o reforgo
do respeito pelos direitos humanos, liberdades fundamentais e
diversidade humana.

Para mais informag&o consulte: http://www.un.org/disabilities/convention/conventionfull.shtml
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A educacéo inclusiva pode ser definida como todas as criancas
aprendendo juntas em salas de aula tradicionais, na sua
localidade ou comunidade, independentemente dos diferentes
tipos de capacidades e deficiéncias, com métodos de ensino,
materiais € ambientes escolares que atendam as necessidades
de todas as raparigas e rapazes. A educacao inclusiva promove
assim a participacéo e supera barreiras a aprendizagem.

Tradicionalmente, houve trés grandes abordagens para a
educacao de criangas com deficiéncia: educacao ‘especial’

ou segregada, educacgao integrada e educagao inclusiva.
Globalmente e historicamente, a maioria dos paises tem-se
centrado em oferecer educacgao para criangas com deficiéncia
em escolas separadas, geralmente visando deficiéncias
especificas, em que as criangas sao classificadas de acordo
com a sua deficiéncia e enviadas para uma escola projetada
para responder a essa deficiéncia particular. Isto significa que
as criangas com deficiéncia recebem uma educagéo num
ambiente de aprendizagem segregado, e s&o muitas vezes
isoladas da sua comunidade, de outras criangas, ou do ensino
regular — frequentemente estas escolas estao longe da familia e
dos amigos. Estas instituicdes tém tendéncia a atingir apenas
uma pequena proporgao daqueles que a necessitam, muitas
vezes com oportunidades de segunda categoria, que pouco
fazem para 0s preparar para um emprego ou para avangar

na educacao. Torna-se assim dificil para estas criancas
aperceberem-se do seu potencial individual, € € um desafio
para o0 uso da educacdo como uma ferramenta para combater
as desigualdades sociais € a discriminagao.

Os sistemas integrados referem-se a escolas, em que as
criangas com deficiéncia estédo em escolas regulares, mas
muitas vezes numa sala de aula separada, com outros alunos
com deficiéncia e com um professor especial. Infelizmente,
esta atitude muitas vezes apenas ‘despejou’ as criangas

com deficiéncia numa sala de aula, dentro de uma escola
que apenas faz o minimo para resolver qualquer necessidade
académica ou social especifica que a crianca possa ter, e € a
crianga que tem que se adaptar ao meio.* Tudo isto pouco
tem feito para mudar a percepcao das outras criancas e pode
reforcar o estigma e a discriminacao.

Presume-se muitas vezes que um sistema integrado € um
sistema inclusivo sdo primos proximos, especialmente em
comparacao com um sistema de segregacao — sendo 0s
termos as vezes usados como sindnimos.* Mas a incluséo vai
para além da “integracédo”, e tem raizes filoséficas bastante
diferentes. A integracao traz as criangas com deficiéncia para
um quadro pré-existente de normas e padroes. A educagéo
inclusiva comeca por ver cada aluno como um titular de
direitos: esta abordagem traz os grupos marginalizados das
periferias e coloca-os numa posicéo mais central. Muda o foco
da deficiéncia do individuo para o contexto social. A educacao
inclusiva promove mudangas em todo o sistema de ensino e
das comunidades, para garantir que o sistema de ensino se
adapta a crianca, em vez de esperar que a crianca se adapte
ao sistema.®® A educacéo inclusiva reconhece a necessidade de
transformar as culturas, politicas e praticas na escola de modo
a acomodar as diferentes necessidades individuais dos alunos,
e reconhece a obrigacdo de remover as barreiras que impedem
essa possibilidade.

O compromisso da Campanha Global para a Educagéo

para com uma abordagem baseada nos direitos, na qual

os Estados respeitam, protegem e cumprem os direitos do
individuo a educacao, promove os principios de igualdade e
nao-discriminacao e alinha-se com as bases conceptuais da
educacgéo inclusiva. Em muitos aspectos, a educacao inclusiva
€ uma manifestacao pratica dos sistemas de ensino que
incorporam principios de direitos humanos.

A UNESCO considera a educagéo inclusiva da seguinte forma:
“Ainclusao € vista como um processo de lidar e responder

a diversidade de necessidades de todos os alunos, através

do aumento da participacao na aprendizagem, culturas e
comunidades, reduzindo a exclusdo dentro da educacao e

a exclusdo da educacao. Implica alteracdes e modificacdes
no conteudo, abordagens, estruturas e estratégias, com uma
visdo comum que abrange todas as criangas da faixa etaria
apropriada e uma convicgao de que é da responsabilidade do
sistema regular educar todas as criangas.”®?

E importante compreender a educag&o inclusiva como um
conceito amplo, referindo-se ao direito de todos os alunos
(incluindo criancas com deficiéncia, mas também outros
grupos marginalizados) e aplicado a todos os alunos de
todas as idades, tanto criangcas como adultos.®® Embora
grande parte deste relatério se centre em criangas nas
escolas, no contexto do compromisso para com a Educagéo
para Todos, a educacao inclusiva também inclui o aumento
das oportunidades de aprendizagem inclusiva ao longo da
vida, usando uma ampla gama de estratégias, atividades e
processos que visam tornar realidade o direito universal a
educacéo de qualidade.

Finalmente, é importante notar que a educacao inclusiva é um
processo que pode levar algum tempo — o objetivo final deve
ser a inclusdo, mas alcang¢a-lo pode ser um longo processo.
As vezes isto pode significar que as iniciativas especiais ou
integradas e as escolas inclusivas se tém que sentar lado

a lado, enquanto os governos trabalham para a inclusao
adequada de todas as criangas (de acordo com 0s principios
dos direitos humanos). Quando existirem diferentes opc¢oes

de educacéo para os alunos com deficiéncia, o sistema de
ensino deve usar as experiéncias, competéncias e recursos
existentes nas escolas especiais € integradas para promover o
desenvolvimento da educagéo inclusiva nas escolas regulares
locais. Tal poderia envolver, por exemplo, professores das
escolas especiais a formar professores das escolas tradicionais
em linguagem gestual. Estas abordagens devem comunicar
entre si de forma pro-ativa, com uma mais valia reciproca, e
devem informar sobre o desenvolvimento de estratégias futuras,
em vez de serem processos paralelos, sem ligacdes entre si.
Onde néo existem “escolas especiais” para as criangas, as
autoridades devem certificar-se de que a nova disposi¢ao seja
feita de forma inclusiva. E interessante notar que a chave para
0 sucesso desta abordagem é o governo ter um plano para a
inclusdo com metas e objetivos claros, pelos quais possam ser
responsabilizados pelas organizagdes da sociedade civil. Sem
isso, é possivel que a inclusao se torne um compromisso vago,
que nunca ¢é atingido, enquanto se mantém os dois sistemas
paralelos, como antes.
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A educacao inclusiva é hoa para todos

O Relatoério Mundial sobre Deficiéncia, em 2011, argumentou
que entre outras coisas, a inclusao de criancas com deficiéncia
nas escolas regulares promove a realizagéo do ensino primario
universal, pode ser rentavel e contribui para a eliminagéo

da discriminacéo.

Estes sé&o beneficios importantes, mas o potencial da educagéo
inclusiva, quando devidamente e efetivamente utilizado, vai
ainda mais longe, e pode ser fundamentalmente transformador
para os individuos, os sistemas de educagao e para a
sociedade como um todo. Claro que, em primeira instancia,

a educacao inclusiva pode ajudar as criangas com deficiéncia

€ outras pessoas marginalizadas — por exemplo, minorias e
grupos étnicos linguisticos — a aceder a uma educacao de
qualidade, ajudando-os a realizar o seu potencial e a contribuir
para a comunidade e para a sociedade.

Mas, quando devidamente implementada, a educagao

inclusiva pode ajudar a elevar o nivel de qualidade dos
sistemas de educacéo. A educacao inclusiva implica a

criagéo de oportunidades significativas de aprendizagem

para todos os alunos no sistema escolar regular, e, portanto,
requer estratégias que sirvam para os diversos estilos de
aprendizagem dos alunos, ao mesmo tempo que tem em conta
as necessidades de aprendizagem excepcionais de alguns
alunos. Um sistema de ensino totalmente comprometido com

a educacao inclusiva deve, portanto, apoiar professores bem

A Lei de Bases italiana para a Assisténcia, Integracao Social e 0s
Direitos das Pessoas com Deficiéncia foi promulgada pelo Parlamento
italiano em 1992. Entre as suas disposicoes estao: o direito &
educacéo inclusiva de todas as criangas com deficiéncia certificada
por um atestado médico, incluindo aquelas com dificuldades de
aprendizagem; a exigéncia de que todas as creches, escolas,
universidades e outros, incluindo instituicdes privadas, tém que
aceitar alunos com deficiéncia, inclusivamente aqueles que tém uma
deficiéncia grave; a coordenagao de todos 0s servigos, equipamentos
das escolas e universidades, horarios flexiveis e acomodagdes durante
0s exames; a configuragéo de um plano educativo personalizado, a
formacao de professores, aconselhamento e grupos de trabalho a

Fonte: Estudo de caso de um pais: Italia. O direito a educacéo inclusiva. Disponivel aqui:

motivados e bem formados, apoiar os métodos de ensino
apropriados® e vai apoiar a melhoria de ensino centrando-se
em abordagens, capacidades e apoio ao ensino que sejam
eficazes e inclusivas.

Isso é extremamente importante porque, neste momento, a
qualidade extremamente baixa de muitos sistemas de ensino
esta a deixar demasiadas criangas sem ter sequer as nogoes
basicas de leitura e escrita, e ainda menos as capacidades
analiticas, criticas ou criativas mais complexas que devem vir
com uma boa educagéo. Por exemplo, em Africa apenas cerca
de 50% das criangas que cheguem ao quinto ano saberéo ler
e escrever.®® A ma qualidade também leva a repeticdo — um
desperdicio de recursos. Em 2010 na Africa Subsaariana, 11,4
milhdes de alunos repetiram um grau primario.*® Conseguir
oferecer uma educacéo inclusiva ira ndo s6 garantir a incluséo
de alunos marginalizados — incluindo criangas com deficiéncia
—mas também ira ajudar a enfrentar este terrivel deficit de
qualidade e melhorar a educagao para todos.

A educacao inclusiva também pode ajudar a moldar
sociedades mais igualitarias. A prevencéo da discriminacao

na educacao também pode ajudar a garantir que a sociedade
possa combater a discriminagéo de forma mais ampla. Oferece
uma oportunidade para desafiar atitudes e comportamentos
discriminatérios e largamente aceites, e comemorar e abragar
o rico entrancado de diversidade das nossas sociedades,

bem como promover os valores sociais que combatem

a discriminacao.

varios niveis; e o estabelecimento de uma Comisséo Nacional sobre
Educacao Inclusiva.

A ltalia é até agora o Unico pais europeu em que quase todos o0s
alunos (mais de 99%) com deficiéncia estao incluidos no ensino
regular. Consegue-se a educacao inclusiva com a ajuda de mais de
90 mil professores especializados no apoio & aprendizagem e 25 mil
educadores, contratados pelas escolas. As barreiras fisicas no acesso
as escolas foram quase todas eliminadas. Em 1999 foi feita uma
importante alteracéo da lei sobre ambientes universitarios, inclusivos.
Como resultado, até 2006 alcangam o impressionante nimero de
12.400 alunos com deficiéncia matriculados em universidades
italianas , triplicando-o em apenas seis anos.

http://www.zeroproject.org/wp-content/uploads/2012/01/Case-study-Italy-UN-CRPD-Article-24.pdf
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Implementagao da educacao inclusiva e
apoio do direito a educacao das criangas
com deficiencia: delineando areas de acao

Apesar de os especialistas na area da deficiéncia
e educacdo terem desde ha muito defendido a
educacao inclusiva, tradicionalmente a educacéo
inclusiva tem sido visto como uma questao politica
marginal relacionada com a educagao de pessoas
com deficiéncia, e obteve pouca atengdo em
relacdo ao desenvolvimento principal. Mas ndo ha
provas de que a maré esteja a mudar.”

CASO DE ESTUDO PAIS 3.

E certo, esté a ser dada mais ateng&o & excluséo da educagdo
devido a deficiéncia, e 0 apoio a educagao inclusiva como
resposta politica parece estar a ganhar terreno. Muitos
paises estao no processo de ratificacéo e implementacéo da
Convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia.
Ao mesmo tempo, uma série de importantes relatérios
internacionais como o relatério ODM de 2010 que se centra
na deficiéncia (o primeiro a fazé-lo), o Relatério Mundial sobre
Deficiéncia de 2011, e o Relatério Situacéo das Criancas

no Mundo de 2013, todos se centraram nas criancas com
deficiéncia e na importancia da educacéo inclusiva como
estratégia para combater a excluséo.

No entanto, é claro que em muitos paises existe uma lacuna
entre a retdrica e os compromissos, e o nivel de entrega e
acao. Muitos equivocos em torno da educagéao inclusiva
continuam a frustrar as tentativas para a integrar e implementar.
A educagéo inclusiva é vista como algo muito caro, uma opgao
que nao é viavel ou pratica, ou que exige muitas mudancas nas
atitudes das comunidades, dos decisores politicos e dos pais
para a manter.

Etiopia: Avaliagao dos nimeros das criangas com deficiéncia que
nao frequentam a escola e as causas de abandono

Na Eti6pia, de acordo com o Ministério da Educagdo, menos de 3% das
criangas com deficiéncia tém acesso ao ensino primario, e 0 acesso a
escolaridade diminui rapidamente a medida que as criangas avangam
nos niveis de educagéo.®

A Handicap International realizou um levantamento nas regides de Dire
Dawa, Harar e Jijiga para tentar avaliar as causas do abandono escolar
das criangas com deficiéncia. Pediu-se as familias que identificassem
as razbes pelas quais as criangas ndo frequentavam a escola. 0
resultado dividiu-se em duas grandes categorias: causas “relacionadas
com a familia” ou “relacionadas com a escola”. A maioria das familias
e das criangas reportaram que as questoes familiares — muitas vezes
relacionada com trabalho ou responsabilidades familiares — sdo a
principal causa. Quando se trata de causas relacionadas com a escola,
a principal razao para o abandono é a “longa distancia até a escola”.

Fonte: Escritorios da Handicap International na Etiopia

0 relatorio concluiu que é necessario que ocorra o seguinte:

— Os pais devem trabalhar em estreita colaboracéo com a escola
e com os professores, fornecendo recursos e informagdes sobre
comportamento, forga e capacidades da crianga e fornecendo 0s
cuidados necessarios aos seus filhos;

— Os pais devem prestar apoio social, fisico, psicologico e educacional
a crianga em casa e no caminho para a escolga;

— Apresentar os pontos fortes e os varios talentos da crianga a
comunidade em que ela vive, por exemplo, a criatividade das
criangas, talentos artisticos, desportos.

— 0s pais devem participar ativamente no Plano de Educagéo
Individual (PEl) da equipa, em associagdes de pais e
professores, etc.
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Estratégia 2: Fornecer a capacidade, recursos e lideranca
para implementar planos nacionais ambiciosas para
a inclusao.

Estratégia 3: Melhorar os dados sobre deficiéncia e
educacgao, e construir responsabilidade para a agao.

Estratégia 4: Tornar as escolas e as salas de aula acessiveis
e relevantes para todos.

Derrubar as barreiras da exclusao

A parte restante deste relatério tenta delinear as barreiras comuns a
educacao das criangas com deficiéncia, explorando o que pode ser
feito para reduzir esses obstaculos e garantir a educagao inclusiva.
As respostas politicas sugeridas baseiam-se em modelos testados
€ provados para acabar com a exclusao, no entanto muito poucos
paises estao sequer perto da implementagao dessas reformas, nem

perto de qualquer nivel de ambig&o necessario. Estratégia 5: Garantir que haja professores adequadamente

Estas areas de atuagéo estao divididas em sete estratégias formados suficientes para todos.

interdependentes, todas necessarias para se complementarem
no combate a excluséo a varios niveis — da familia as
comunidades locais, ao governo nacional, e a comunidade
internacional. Estas sete estratégias — todas exigindo vontade
politica — s&o:

Estratégia 6: desafiar as atitudes que reforcam e sustentam
a discriminacao.

Estratégia 7: Criar um ambiente propicio para apoiar

a educacao inclusiva, nomeadamente através de politicas

e estratégias intersectoriais que reduzam a exclusao.

E vital que os governos, com o apoio dos parceiros para
0 desenvolvimento e da comunidade internacional, comecem
a empreender a¢des politicas concreta nestas areas.

Estratégia 1: Criar quadros legislativos adequados e
estabelecer planos nacionais ambiciosas para a incluséo.

(luadro 5. Coligacoes Nacionais pela Educagao do CGE: pressionar pela educagao inclusiva

Campana Boliviana por el Derecho

a la Educacion, Bolivia:

A coligacao pela educagéo da sociedade civil na Bolivia tem feito
pressao (lobby) pela educagéo inclusiva ja ha muitos anos. Isto é ndo

s6 fundamental para garantir a inclus@o das criangas com deficiéncia,
mas é também um passo fundamental no sentido de conseguir que as
minorias étnicas marginalizadas da Bolivia sejam inseridas na educagao.
Em 2006, o Comité Nacional para Pessoas com Deficiéncia langou “O
Plano Nacional para a Igualdade de Oportunidades para Pessoas com
Deficiéncia” (CONALPEDIS), também conhecido como o PNIEO, que apela
para uma educacao inclusiva acessivel para pessoas com deficiéncia de
forma a combater a discriminagéo no sistema educativo boliviano.

Houve algum progresso significativo: a atual “Lei do Sistema de Ensino”
incorpora abordagens de educagdo inclusiva que se comprometem a
garantir igualdade de oportunidades na educacéo, sem discriminacao.
Apesar deste progresso, a implementagao destes compromissos depara-
se com muitos problemas.

COSYDEP, Senegal:

A coligagdo nacional pela educagdo do Senegal trabalha em
comunidades para criar consciéncia, também através da radio e da
TV, e para ajudar a sensibilizar professores, pais € criangas sobre as

questoes da educacao inclusiva, particularmente no que diz respeito
as criangas com deficiéncia. A COSYDEP esta a trabalhar na criagdo de
um Observatorio orgamental participativo centrando-se especialmente
na inclusdo de criangas com deficiéncia, e tem como objetivo utilizar
os resultados deste Observatorio orgamental em audiéncias publicas.

Todos pela Educacao (AFE), Mongdlia:

Em 2013, a coligacéo nacional pela educacéo envolveu-se em debates
politicos com o Ministério da Educagdo e com a Rede de Educagao
Inclusiva constituida pelo governo, ONG internacionais, ONG locais e
academia. A coligacdo contribuiu para aprovar alteragdes importantes
a Lei da Educagao que visa melhorar o acesso e a qualidade do ensino
pré-escolar e secundario para as criangas com deficiéncia.

COESI, llhas Salomao:

A coligacéo tem-se envolvido com as organizagdes-membros,

como a ‘Pessoas com Deficiéncia das llhas Salomao’ e com as
comunidades em foruns conjuntos para discutir questdes em torno da
educacdo inclusiva, e para alimentar os debates politicos. A coligagéo
esta a trabalhar com os decisores politicos para garantir que a
Politica Nacional de Educacéo Inclusiva seja rapidamente aprovada

e implementada.

Fontes: Baseado em contributos de Light for the World, Campafia Boliviana por el Derecho a la Educacion,
COSYDEP, All for Education Mongolia, COESI e a Civil Society Education Fund Reporting Data.
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Estratégia 1

Criar quadros legislativos adequados, e
planos nacionais ambiciosos para a inclusao

Muitas vezes nao existe legislacéo, politica, metas

€ planos a nivel nacional — ou existem mas com
lacunas significativas em si — para a educagao
inclusiva de criangas com deficiéncia. A adopcéo de
legislacdo adequada, o desenvolvimento de politicas
Ou planos nacionais de agéo, s&o pontos de partida
importantes para a incluséo para todos.

Em geral, ha uma falta de informacéo dos governos
sobre como traduzir para a pratica as normas
internacionais, tais como o artigo 24 da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Em
muitos paises nao existe uma lei especifica para
proteger os direitos das criangas com deficiéncia.
Como as criangas com deficiéncia muitas vezes nao
séo tratadas como cidadéos iguais na sociedade,
as leis nacionais gerais sao geralmente insuficientes.
Noutros casos, uma lei especifica pode existir, mas
¢ ineficaz, devido ao limitado conhecimento sobre

a lei, ou é inadequada: por exemplo, especificando
que as criangas com deficiéncia devem frequentar
escolas especiais.®® No entanto, alguns paises
mostraram o impacto positivo que a legislacao
nacional pode ter na execucgao de reformas politicas
e educacao inclusiva. Por exemplo, a Itdlia tem
legislacao em vigor que apoia a educacao inclusiva
para todas as criangas com deficiéncia. O resultado
s&o taxas de inclus&o muito impressionantes e
resultados educativos positivos, que os fez assumir
um papel de lideranca global na inclusao (ver estudo
de caso de um pais — 2).

Muito frequentemente as politicas nacionais de
educacéo nao fazem nenhuma mencao a deficiéncia
ou a abordagens inclusivas. Um estudo sobre paises
apoiados pela Parceria Global para a Educagao
(entao conhecida como Iniciativa de Aceleracao

da Educagéo para Todos, ou FTI) constatou que a
maioria dos paises aprovados pelo processo FTI

nao tinha planos nacionais do sector da educacao
que abordassem a inclus&o de criangas com
deficiéncia, mesmo quando estavam muito proximos
ao ensino primario universal (ou seja, as criancas

com deficiéncia continuam a fazer parte do Ultimo
obstaculo ao acesso universal). Dos 28 paises
analisados, apenas 10 tinham algum compromisso
politico concreto para incluir as criangas com
deficiéncia, 13 faziam alguma menc¢éo a deficiéncia,
mas com nenhum detalhe ou estratégia, enquanto
5 n&o faziam qualquer referéncia as criancas

com deficiéncia. Lacunas importantes incluiam

a falta de metas ou planos e uma pobre recolha

de dados para ajudar ao planeamento. Poucos
tinham projegdes financeiras de custos que
pudessem ser traduzidas em agdes, € muitos nao
tinham um plano para uma formagao adequada

de professores, um acesso a edificios escolares, e
para o fornecimento de material didatico e de apoio
adicionais. O relatério concluiu que a Parceria Global
para a Educacgéao (PGE) deve tornar-se ‘campea
dainclusao’ na educacéo inclusiva.® Desde que o
relatorio foi publicado a PGE incluiu a deficiéncia

na sua estratégia — uma evolugédo bem-vinda —
embora isso ainda ndo dé uma orientacéo clara
sobre a inclusao de criancas com deficiéncia no
planeamento da educacao, o que pode ajudar a
que esta seja traduzida em processos concretos
de planeamento.

Finalmente, para que os planos respondam
eficazmente as necessidades reais € as questoes
‘no terreno’, é importante garantir que as vozes
das pessoas com deficiéncia sejam incluidas

nos processos de planeamento e monitorizacao
das politicas — desde o nivel local até ao nivel
nacional e global. As Organizactes de Pessoas
com Deficiéncia (OPD) desempenham um

papel fundamental em dar voz as pessoas

com deficiéncia. Garantir que as OPD e outras
organiza¢des da sociedade civil que representam
as pessoas com deficiéncia sejam incluidas nos
processos politicos e de revisao sobre a educagéo
€ essencial para um planeamento que atenda as
necessidades das pessoas com deficiéncia. Isto
significa que as criangas e 0s pais estao incluidos
nos processos de gestéo da escola, enquanto os
processos de planeamento nacionais (por exemplo,
grupos de educacao locais) incluem OSC que
trabalhem com a deficiéncia e as OPD.
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ESTUDO DE CASO DE UM PAiS 4.

Bangladeche, pais exemplo: o caminho do compromisso a implementagao

0 Bangladesh tem aproximadamente 160 milhdes de
pessoas. Estima-se que 15 a 17% da populagéo viva
com algum tipo de deficiéncia.®’ Ndo ha dados precisos
disponiveis sobre 0 nimero de criangas com deficiéncia
que ndo frequentam a escola, mas, de acordo com uma
estimativa de 2005, existem 2,6 milhdes de criangas com
deficiéncia no Bangladeche.®? Um estudo levado a cabo
em 2002 pelo Departamento do Ensino Basico indicou
que apenas 4% das criangas com deficiéncia tinham
alguma forma de acesso a educacao.

0 Bangladeche estabeleceu uma série de processos
politicos que constituem uma base juridica solida para
0 desenvolvimento de sistemas educativos inclusivos,

e 0 governo do Bangladeche ratificou a Convencéo da
ONU sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
(CDPD) em 2006, € 0 Protocolo Facultativo em 2008.

A implementag@o, no entanto, continua a ficar para tras.
A atual politica de educagéo — o Segundo Programa

de Ensino Basico (PEDP Il) — visa melhorar a educagéo
inclusiva no Bangladeche.

Até agora, a maior parte da atengdo na implementagéo
da educacéo inclusiva tem-se centrado na melhoria

das salas de aula. No entanto, a falta de legislacéo
nacional sobre edificios, que estabeleca os requisitos

de acessibilidade, levou a que esta muitas vezes seja
fragmentada, com grande parte do trabalho a ser
realizado por ONG que trabalham com o governo. Isto
também reflete as tendéncias globais, em que a maior
parte da educagdo inclusiva que existe no Bangladeche
¢ fornecida pelas ONG. Por exemplo, o Centro para a
Deficiéncia no Desenvolvimento (CDD) — um parceiro da
Campanha pela Educacgao Popular, coligagdo-membro
da CGE no Bangladeche — ja ha varios anos que trabalha
em providenciar uma educagao inclusiva. 0 CDD quer
incluir as criancas com deficiéncia nas escolas regulares
da sua localidade, para as manter perto de casa e da

comunidade. A organizacgdo faz isso formando professores
em métodos de educacdo inclusiva e facilitando materiais
de ensino didatico acessiveis, como o software Braille
computadorizado ou a linguagem gestual Bangla. Em
2008 desenvolveram a caixa BEKAS, que inclui materiais
acessiveis para o ensino interativo para todas as criangas
da turma. Agora o CDD esta a formar professores de 600
escolas publicas. Nos dltimos anos, outras organizagdes
tém procurado aprender com esta abordagem. Por
exemplo, a BRAC (um dos membros fundadores do
CAMPE) mudou a sua politica educacional, criando a
regra de que cada uma das suas escolas precisa de ter
pelo menos uma crianga com deficiéncia para poder
receber financiamento. A BRAC tem inscritas mais de

150 000 criangas com deficiéncias no seu programa de
educacao nao-formal em todo o pais.

0 trabalho realizado pelas ONG levou a bons exemplos,
que precisam de ser replicados e ampliados a todo o
pais. Uma educacéo de boa qualidade para as criangas
com deficiéncia deve ser oferecida pelo Estado, como
um direito, em vez de ser uma questdo de sorte que
dependa de onde vive a crianga e de que ONG funcionam
na sua area. Espera-se que a recentemente adoptada

lei de 2013 sobre a Protecéo e Direitos dos Deficientes

— projetado para implementar a Convencéo das Nagoes
Unidas sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia —
fortalega os esforgos para a educagao formal inclusiva
em colaborag@o com o Ministério da Educagéo no
Bangladeche. O Ministério esta no processo de introdugéo
de topicos de deficiéncia nos curriculos de formagao

dos professores primarios e no grau de bacharel em
Educacéo. Finalmente, o governo também langou uma
bolsa para as criangas com deficiéncia. Tudo isto aponta
para investimentos futuros significativos por parte do
governo para implementar os compromissos juridicos
pré-existentes.

Fonte: Baseado em contributos da Campanha pela Educagao Popular (CAMPE), incluindo o CDD, e Light for the World.



Estratégia 2

Fornecer a capacidade, recursos e
lideranca para implementar planos
nacionais ambiciosas sobre a inclusao.

Mesmo quando os governos ndo tém politicas

ou leis nacionais em vigor, o progresso € desigual
e, em geral, a implementagéo de leis e politicas
esta a revelar-se dificil. Muitas vezes, os governos
expressam um compromisso para com a educacao
inclusiva, mas nao conseguem implementar politicas
concretas, ou medir os avangos.s Por exemplo,

a Constituicdo do Uganda prevé que «todas as
pessoas tém direito a educacéo”, apoiada por
politicas nacionais. Apesar de serem garantias para
a igualdade de oportunidades, apenas 5% das
criangas com deficiéncia tem acesso a educagao
em ambiente inclusivo nas escolas regulares,
enquanto 10% tem acesso através de escolas
especiais.®

Em muitos paises, a implementagéo de politicas é
complicada devido a responsabilidades ministeriais
divididas, onde a responsabilidade de educar

as criancas com deficiéncia € do Ministério

da Previdéncia Social (ou dum ministério com
responsabilidades semelhantes), com nenhum

ou poucos vinculos formais com o Ministério

da Educagéo ou com o planeamento do sector
educativo.® A educagéo das criancas com
deficiéncia é um direito, nao é uma questao de
bem-estar ou de caridade e, portanto, deve ser
abrangida pelo mandato do Ministério da Educagéo,
com planos para a inclusdo acordados em varios
sectores e ministérios. Um mandato pouco claro
sobre a responsabilidade pela educacao torna
complicada uma implementacéao eficaz.

As lacunas na implementacao de politicas que

s&o comummente encontradas sao muitas

vezes agravadas, ou causadas por uma falta de
compromissos financeiros. Dificimente algum pais
se compromete com os montantes necessarios para
assegurar uma educag¢ao inclusiva para todos. Por
exemplo, a avaliagao do Banco Mundial de 2008,
assinala que apenas 1% dos gastos atribuidos

a politica de Educacao para Todos na india era
destinado a educacao inclusiva para criangas

com deficiéncia (ver estudo de caso de um pais —
Caso 1).%8

Supbe-se frequentemente que os custos associados
a educacao inclusiva sao proibitivos em paises de
rendimento baixo e médio. No entanto, muitas vezes
0s custos adicionais ndo sao tao elevados como
inicialmente assumido. Por exemplo, projetar boas

acessibilidades pode ser barato: um estudo estimou
que fazer edificios com acessibilidades representa
menos de 1% dos custos totais da constru¢ao.®”

O investimento mais pesado, neste caso, néo é
necessariamente no custo de construcao, mas no
tempo necessario para um melhor planeamento e
melhores politicas de apoio a sua implementacao.
Para garantir que 0s recursos sejam mais bem
utilizados, é importante que a educacgéo inclusiva
nao seja vista como um “adereco”, mas como
parte integrante do planeamento e da prestacao do
sistema educativo como um todo.

Na maioria dos paises, o sistema atual revela que
0S €sCasso0s recursos nao estao a ser gastos da
forma mais rentavel. Escolas segregadas tendem

a ser mais caras, e alcangam apenas um punhado
de criangas com deficiéncia. Este pode ser um
modo caro, ineficiente e inadequado de organizar a
escola. Por exemplo, um relatério da OCDE estima
que o custo médio de colocar os alunos com
necessidades educacionais especiais em locais
segregados € de sete a nove vezes maior do que o
de educa-los nas salas de aula regulares.®® No que
respeita a educacdo em paises de rendimento baixo
e médio, uma parte bastante forte da pesquisa
aponta para a ineficiéncia dos varios sistemas

de administracao, estruturas organizacionais

e servigos.®®

No entanto, colocar todas as criangas com
deficiéncia na escola, e dar-lhes a oportunidade

de aprender em condi¢des de igualdade com as
outras criancas, vai implicar custos. A inclusao néo
deve ser vista como uma “opgéo barata” — visto
que assim ha o risco de o0s alunos com deficiéncia
nao receberem apoio suficiente — mas como

tendo o potencial de ser uma forma mais eficiente
de garantir a educacéao para todos, quando feita
corretamente. Os governos precisardo, portanto,
de aumentar os gastos e de garantir que os fundos
que estao disponiveis sejam efetivamente gastos,
e de forma equitativa.

Assegurar que os fundos estéo a ser equitativa e
efetivamente gasto em educacao inclusiva pode
garantir que parcos recursos sejam usados com
maior impacto. Tal deve-se ao facto de a educagéao
inclusiva melhorar a qualidade, o que pode reduzir
a repeténcia e o abandono, reduzindo o desperdicio
de recursos. A Campanha Global pela Educacéo
defende o aumento do financiamento, centrando-se
fortemente num “gasto equitativo”. O financiamento
equitativo deve ter como alvo 0s grupos mais
marginalizados e remediar discriminagdes anteriores
através de estratégias como a educagao inclusiva.™
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As politicas de educacéo inclusiva devem ser
acompanhadas por um aumento do orcamento
para incluir os custos reais de apoio as condicoes
essenciais que garantam uma educacao de
qualidade para todas as criangas — ou seja, melhorar
a formacao de professores ou oferecer as criangas
material didatico concebido especificamente para
elas. Além dos custos de oferecer educacéo
inclusiva, ha também a necessidade de se planear
financeiramente outras medidas de apoio as
familias, tais como incentivos especificos para
fomentar a que as criangas com deficiéncia
frequentem a escola.

A questéo dos orgamentos restritos nao pode ser
utilizada como argumento contra este investimento.
E responsabilidade do Estado cumprir com

o direito a educagao.” Aumentar o financiamento
da educagéo para os niveis recomendados
internacionalmente de 20% dos orgamentos
nacionais € o primeiro passo necessario, e,

em seguida, € vital dar prioridade aos mais
marginalizados, atribuindo pelo menos metade dos
gastos com educagéo a educagao basica.™

Em paises de baixo e médio rendimento é
importante que estes gastos sejam suportados
pelos paises doadores: para 0s que assinaram a
CDPD esta € uma obrigacdo. No entanto,

muito poucos doadores apoiam a educagao
inclusiva, e com a atual reducao de financiamento
dos doadores para a educacao basica em

paises de rendimento baixo, ha o perigo

real de que o financiamento necessario e
previsivel, a longo prazo, para investimentos

em educagéo inclusiva — para alcancar a EPT

— sejam desproporcionalmente afetados.™
Atualmente, 0s programas que os doadores
apoiam sao muitas vezes fragmentados, ou nao
sao suficientemente integradas através de politicas
de educacéo e desenvolvimento. Ha excecoes ,
mas sao a excegao e ndo a norma. Um estudo
realizado, que analisou os registos do Departamento
do Reino Unido para o Desenvolvimento
Internacional (DFID) mostrou que existe uma grave
lacuna de implementacgéo entre a politica e a
pratica no trabalho do DFID sobre a deficiéncia € a
educagao, com um ambiente politico que apoia a
educacéo inclusiva, mas sem estratégias formais
que a implementem. O DFID da india destacou-se
como o Unico pais que efetivamente implementou
esta politica, e incluiu indicadores de deficiéncia
nos acordos com o governo sobre a gestao do
programa. O indicador enfatiza a necessidade de
melhoria dos resultados escolares de criangas

de tribos e castas determinadas, bem como das
criangas com deficiéncia e principalmente das
raparigas dentro desses grupos.™
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Estratégia 3

Melhorar os dados sobre
deficiéncia e educacao e construir
responsabilidade para a agao

Mesmo quando existem planos, muitas vezes nao
é possivel apoiar objetivos importantes devido a
falta de dados fiaveis. A fim de elaborar um plano
de inclusdo, os governos tém que ter dados fiaveis,
a fim de estabelecer metas e medir 0 progresso.

Em primeiro lugar, os governos precisam

de entender a atual situagdo sobre a deficiéncia e a
educacgao nos seus paises, melhorando os métodos
e técnicas de recolha de dados. Deve incluir
também a desagregacao por tipo de deficiéncias

e as suas oportunidades de educacgao. Melhorar

0s métodos de recolha de dados também é crucial,
por exemplo, inquéritos ao domicilio, realizados por
entrevistadores formados que podem avaliar in loco,
sao importantes. Claro que este nivel de recolha

de dados pode ser muito caro e logisticamente
dificil, mas é necessario saber os detalhes da escala
de excluséo.

Uma vez que o cenario tenha sido

avaliado, é preciso transforma-lo em metas
concretas, mensuraveis ao longo do tempo.

E preciso depois que haja a monitorizagdo das
metas comparadas com os dados — por exemplo,
monitorizagdo do aumento / diminuicdo de
criangas com deficiéncia incluidos nas escolas
regulares. Também € vital que as organizacdes da
sociedade civil tenham esta informagéo, a fim de
responsabilizar os seus governos pela posta em
pratica desta agao.

E também necessario melhorar os dados a nivel
global para melhorar o estabelecimento de metas,
monitorizagao e prestagao de contas: as metas
globais que estéo a ser negociadas atualmente
como parte do processo “pds-2015” devem

incluir objetivos fortes, metas e indicadores que
incluam as pessoas com deficiéncia na educacao,
garantindo o seu direito a participar plenamente

e a atingir o seu potencial. Claro que, para que

issO aconteca, € necessario que haja definicoes,
acordadas globalmente, ligadas a deficiéncia. Tal
também ira envolver um compromisso internacional
para a desagregacao de dados (inclusive de acordo
com o género, idade, rendimento familiar, o tipo

de deficiéncia e apoio a aprendizagem), a fim de
garantir que os novos objetivos sejam mensuraveis
e gue as OSC possam responsabilizar os seus
governos pela posta em pratica destas agoes.



Estratégia 4

Tornar as escolas e salas de aula
acessiveis e relevantes para todos

As barreiras na escola e em sala de aula que
afectam a possibilidade de as criangas com
deficiéncia poderem obter uma educagao incluem
a falta de equipamentos acessiveis e materiais de
aprendizagem apropriados, e as barreiras fisicas,
como resultado de uma infraestrutura inacessivel.

A distancia de casa para a escola e uma
infraestrutura inacessivel tornam a deslocagéo e o
espaco em torno da escola dificil para as criancas
com dificuldades de mobilidade. Em areas rurais
pouco povoadas, onde a distancia até a escola
longa, o custo de transporte e o tempo e esforco
envolvidos no acompanhamento de uma crianga
no caminho para a escola pode muitas vezes
impedir os pais de enviar os filhos com deficiéncia
a escola. No Bangladeche, os pais de criancas
com deficiéncia assinalaram a auséncia de um
sistema de transporte especializado de casa para
a escola no meio rural e a falta de um subsidio
para o transporte em rickshaw como os principais
constrangimentos.™

Regulamentos sobre como projetar a escola

podem desempenhar um papel importante na

luta contra este problema: se as autoridades de
educacgao tiverem regulamentos, por exemplo, sobre
projetos arquitecténicos de escolas, ou fornecerem
transporte subsidiado, podem definir padroes

a seguir.

Ao mesmo tempo, os curricula sao frequentemente
rigidos e espera-se que todos os alunos aprendam
as mesmas coisas, a0 mesmo tempo, e através
dos mesmos métodos. Em vez disso, os curricula
devem ser suficientemente flexiveis para oferecer
possibilidades de adaptacéo as necessidades e
capacidades de cada aluno individualmente. As
escolas devem ser apoiadas no desenvolvimento
de abordagens inclusivas, tanto no que respeita
ao curriculo como a pedagogia. Além disso, a
avaliagéo centrada na medicao de resultados

de aprendizagem estreitos muitas vezes limita o
sucesso das criangas marginalizadas; insucesso
posterior pode entdo resultar em repeténcia ou
mesmo no abandono da escola.

As autoridades nacionais devem produzir livros

e outros materiais didaticos numa variedade de
formatos que possam ser usados por criancas
com diferentes deficiéncias. Por exemplo, livros
em Bralille, livros com fontes grandes e de fundos
de alto contraste, livros para criangcas mais velhas,
com uma linguagem simples, livros ilustrados com
palavras limitadas, e livros com ideogramas ao
lado do texto. As Tecnologias da Informagao e da
Comunicacao (TIC) oferecem uma série de maneiras
de apoiar estas sugestoes.

Estratégia 5

Garantir que haja professores adequadamente
formados suficientes para todos

Os professores sao o fator mais importante na
determinag&o da qualidade da educagao que uma
crianga recebe. Para as criangas com deficiéncia
os professores também podem desempenhar um
papel importante em determinar se elas sao ou nao
capazes de ir a escola local, dado que sao muitas
vezes 0s professores e diretores que determinam
se uma crianga com uma deficiéncia é “aceite”
numa escola.

A inclus&o bem-sucedida requer que haja
professores suficientes, que estejam devidamente
preparados e formados, e que tenham apoio para
trabalhar de forma inclusiva com apoio pedagdgico
especializado, quando necessario. Assegurar que
as pessoas com deficiéncia possam tornar-se
professores pode ser um forte contributo para

esta ideia.

Muitos paises tém salas de aula superlotadas,

com professores que nao foram preparados para
responder a diferentes necessidades. Atualmente,
0 racio professor-aluno, na maioria dos paises de
rendimento baixo e médio tornam o objectivo de
uma educacao inclusiva de qualidade muito dificil.
A UNESCO estima que 1,6 milh&o de professores
adicionais seréo necessarios para se atingir a meta
do ensino primario universal até 2015.7 Sem esses
professores adicionais, € uma consequente reducao
do racio professor-aluno, a construcao de sistemas
educativos inclusivos sera praticamente impossivel.
Se 0s professores séo confrontados com salas de
aula com mais de 50 alunos, vai ser dificil dedicar
tempo suficiente as necessidades individuais dos
alunos, incluindo aqueles com deficiéncia.

E claro que ndo se trata sé de nimeros. Ensinar é
uma profissao altamente especializada, exigindo
formagao dedicada, ndo sé no conhecimento dos
contelidos, mas em capacidade pedagogica —
incluindo a identificacéo dos pontos fortes, pontos
fracos e interesses, e respondendo a diversas
necessidades de aprendizagem, gestdo da sala

de aula, disciplina e atitudes positivas. A formagao
de professores &, portanto, absolutamente vital
para garantir que frequentar a escola se traduza
numa educacao de qualidade e em aprendizagem.
No entanto, demasiados governos tém tentado
construir 0s seus sistemas de ensino com
professores n&o qualificados que tém pouca ou
nenhuma formagao. O resultado é uma educagéo
de ma qualidade — pelo menos para os mais pobres
— com muitas criangas a completar trés ou quatro
anos de escolaridade, sem sequer aprender a ler ou
a escrever.”?
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Esta situagédo pode ser resolvida através de uma
melhor formacgao geral, e a educacao inclusiva
requer uma formacao especifica. A maior parte

da formacao antes da entrada em servico e
formacao continua dos professores nos paises em
desenvolvimento muitas vezes nao inclui qualquer
a componente de inclusao. Muitos professores
estao preocupados com a sua falta de preparacao
para a educacgéo inclusiva: numa pesquisa recente,
um grande nuimero de professores expressou
preocupacgdes sobre a inclusdo, devido a falta de
formacao e desenvolvimento profissional, bem
como falta de equipamentos e de outros recursos
para o ensino.”™ Muitos professores, inclusivamente
diretores, nem sequer sabem que lhes é pedido
que ensinem criancas com deficiéncia.” Possuir
formacdo em educagéo inclusiva pode ajudar os
professores a reconhecer € a valorizar a diversidade
dos alunos como uma forga, e capacita-los para
adaptar os curricula e 0 método de ensino tendo em
conta os contextos e as necessidades especificas
de todos os seus alunos.

O impacto desta formagéo na promogao do
compromisso com a inclusao tem sido bem
documentado: estudos tém mostrado, por exemplo,
que, quando os professores e outros funcionarios
da escola (ou seja, pessoal administrativo), sdo
formados para tratar de questdes relacionadas

com a deficiéncia, eles olham para a inclusdo das
criancas com deficiéncia de forma mais positiva.®
[tTambém foi demonstrado que é crucial que os
diretores revelem capacidade de lideranca na defesa
da educacéo inclusiva de modo a transformar as
suas escolas em escolas inclusivas, preparando
professores e alunos para a inclusao de criancas
com deficiéncia.t' A formagéo em educagéo
inclusiva deve ser incorporada através de médulos
de formacao, e nao vir na forma de cursos de
formacao ‘especial’ de curta duragcao. Além disso,

a formacao mais eficaz nunca é tedrica, mas deve
envolver a pratica em sala de aula; isto é valido para
a educacdao inclusiva também, e as atitudes mais
positivas para a incluséo, encontradas entre os
professores, s&o as daqueles que tém experiéncia
real no ensino inclusivo.®

Além da formacao antes da entrada em servico
pode ser necessaria formagao continua — muitas
vezes especializada — e apoio. Mesmo quando
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os professores s&o qualificados e tém uma
formacao genérica em educacgéo inclusiva, falta-
lhes muitas vezes a formagao especializada para
lidar com certos tipos de deficiéncia, por exemplo
a deficiéncia visual e desafios auditivos. Portanto,
aos professores também é preciso que sejam
dadas oportunidades para o seu desenvolvimento
profissional continuo ao longo das suas carreiras,
que se baseiam em novas “boas praticas”, ao
mesmo tempo que recebem apoio e orientagao.
Os professores precisam de ser capazes de recorrer
a ajuda especializada de colegas que tém mais
conhecimentos e experiéncia no trabalho com
criangcas com deficiéncia, especialmente criancas
com deficiéncias sensoriais ou intelectuais. Por
exemplo, os especialistas podem aconselhar sobre
0 uso de Braille ou sobre instrugao com apoio

de computador.

Finalmente, a falta de pessoas com deficiéncia entre
0 pessoal docente apresenta um outro desafio para
a educacdao inclusiva: os adultos com deficiéncia
muitas vezes enfrentam obstaculos consideraveis
para se qualificar como professores. A exclusao
das pessoas com deficiéncia da formacao de
professores limita 0 numero de professores com
deficiéncia qualificados que podem atuar como
modelos para as criangas (com e sem deficiéncia)
nas escolas regulares. O corpo docente precisa

de ser mais diversificado, e sdo necessarios
esforcos orientados para garantir que pessoas com
deficiéncia possam formar-se como professores,
encontrar trabalho e ser apoiados nos seus postos
de trabalho.

Portanto, um nimero adequado de professores,
formacgéo antes da entrada em servico e formacao
continua, desenvolvimento profissional, apoio

por parte de professores especializados e apoio

a pessoas com deficiéncia para que entrem na
carreira docente s&o fundamentais para a criagao
de um corpo profissional de professores com

o conhecimento, capacidade, compreensao e
confianca necessarios para garantir, efetivamente,
a educacdo inclusiva. Tal vai exigir um investimento
significativo por parte dos governos, mas, sem
ele, ha pouca esperanca de melhorar a qualidade
geral da educacéo e assegurar a vinda de

grupos marginalizados das periferias para as
escolas regulares.®



CASO DE ESTUDO DE PAiS 5.

Mogambique: formacao de professores cegos e mudanca de atitude da sociedade

Educacéo — incluindo a provisdo para a educagao inclusiva — continua
a ser uma responsabilidade do Estado. Onde falta aos governos
experiéncia em tais abordagens, as parcerias com a sociedade civil
podem fornecer exemplos encorajadores de formas para melhorar a
formagao de professores e de diversidade, que pode ser aumentada
através do sistema publico.

Em Mogambique, por exemplo, um numero de ONG tem
desempenhado um papel no apoio a tais iniciativas. A ADPP (Ajuda
de Desenvolvimento do Povo para o Povo), por exemplo, administra
11 escolas superiores de formagéo de professores, conhecidas
como Escolas de Professores do Futuro (EPF); um instituto de ensino
superior que forma formadores para formagao de professores de
escolas superiores e agentes de desenvolvimento da comunidade;
quatro centros de formagéo profissional; quatro escolas primarias

e secundarias, com foco em criangas 0rfas e vulneraveis; e um
programa de alfabetizacéo de adultos.

Entretanto, o Escola Superior de Formag&o de Professores (ESFP)
Nhamatanda tem vindo a formar professores primarios com deficiéncia
visual ha mais de dez anos e, desde 2008, com o apoio da “Light for
the World”. O ESFP em Nhamatanda estabeleceu um impressionante

sistema para garantir a qualidade da formacao de professores cegos.
Em primeiro lugar, a identificacdo dos candidatos é feita pela Escola
de Cegos local, que propde quadros qualificados de escolas regulares
para candidatos a uma bolsa de estudos na ESFP. Ao longo dos anos
os formadores da ESFP Nhamatanda foram sendo formados em Braille
pela Escola de Cegos e pela Unido de Cegos, e hoje todos eles tém
pelo menos um nivel basico de competéncias em Braille, com um
ndmero de formadores que leem e escrevem Braille fluentemente.
Semanalmente, um grupo de formadores e estudantes interessados
encontram-se no Clube Braille para treinar e praticar. Durante a
formacao na Escola superior, todos os alunos ensinam, na pratica,

nas escolas das proximidades. Tem sido importante para aumentar

a consciencializagio nessas escolas e comunidades de modo a
garantir um ambiente acolhedor para os alunos com deficiéncia visual
durante a sua formagdo pratica. Ao longo dos anos, as comunidades
acostumaram-se a que o0s seus filhos sejam ensinados por professores
com deficiéncia, resultando numa mudanca geral de atitude

nessas areas.

Esse trabalho precisa de ser conduzido em estreita cooperagéo com o
governo, com o objetivo de criar competéncias no Estado e integrando
abordagens bem sucedidas em sistemas estatais.

Fonte: Situacao das Criangas no Mundo e contributos da Light for the World (A Luz do Mundo)

GAMBIA

A educacao abre portas para a vida

Ndey Secka, apresentadora de um talk show na radio, nasceu em
Banjul, na Gambia. Ndey e duas das suas irmas nasceram cegas.

Na Gambia o estigma social por ter filhos com deficiéncia na familia
pode ser uma enorme pressao, especialmente para a mae. Devido

a esta realidade Ndey e as irmas foram enviadas para casa de uma
tia. A educacdo era inacessivel e inimaginavel para a maioria das
criangas com deficiéncia quando Ndey era crianga, mas Ndey foi muito
afortunada pois a sua tia estava determinada a dar-lhe uma educacéo,
apesar de todas as dificuldades.

Matriculou-se na Escola Campama para cegos — uma escola de
“necessidades especiais”, a unica escola disponivel na altura. A escola
foi inicialmente criada como um ensino separado e posteriormente foi
integrada na Escola Primaria Regular de Campama em Banjul. Ndey
falou sobre os desafios nestes primeiros anos: “Foi dificil por vezes
porque 0s outros alunos assediavam-me e atiravam-me pedras”. Mas
Ndey estava determinada a ter bons resultados na escola, e concluiu
com aproveitamento o0 exame de admisséo no fim do ensino primario,
sendo admitida no reputado liceu “Saint Joseph Girls’ High School”
onde era a Unica aluna invisual. Ela aprendeu com o apoio de colegas
e professores, utilizando a sua maquina de Braille, gravando as aulas
em cassetes e ouvindo as explicagdes dos outros alunos. “Os meus
professores e colegas ajudaram-me muito e eu gostava de ir a escola.”

Apos a conclusédo do ensino médio, conseguiu uma bolsa para estudar
no Reino Unido, voltando depois para trabalhar no Departamento de
Bem-Estar Social como assistente do diretor.

Ndey trabalha agora para a Radio Gdmbia — um trabalho que adora.
Tal como Ndey, a sua irma deficiente visual teve uma boa educagéo e

trabalha como professora na escola da Organizagdo da Gambia para
Invisuais (GOVI). Como ela disse: “Eu acredito no ditado ‘deficiéncia
nao significa incapacidade’. Quando se defende a educagdo inclusiva
é preciso certificar-nos que os materiais estao disponiveis, 0s
professores sdo qualificados e as escolas sdo acessiveis”.
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Estratégia 6

Desafiar as atitudes que reforcam
e sustentam a discriminacao

As atitudes sociais s&o um poderoso motor para a
marginalizagéo das criangas com deficiéncia da educacao.
Em termos de educagéo, tais atitudes podem contribuir
para baixas taxas de acesso a educacao para criangas
com deficiéncia, e taxas ainda mais baixas de conclusao
dos estudos.

Nalgumas culturas, as criancas com deficiéncia estao
escondidas, pois s&o vistas como um mau pressagio ou um
castigo por alguma coisa incorreta que a familia fez. Esta
realidade pode fazer com que sejam as proprias familias a
perpetuar a discriminagéo — levando-as por vezes a esconder
o seu filho com deficiéncia, em vez de procurar envolvé-lo
ativamente nas atividades regulares da comunidade, como
seja frequentar a escola local. Nalguns casos pode levar a um
isolamento grave e a opressao, sendo as mulheres e raparigas
com deficiéncia duas vezes mais propensas a sofrer abuso

sexual, negligéncia, maus tratos ou exploracdo, do que 0s seus

pares sem deficiéncia.®

Mesmo quando as criancas ndo sao retirados da sociedade a
este nivel, quando as criangas com deficiéncia sao definidas
pelas percepgdes sociais por aquilo que lhes ‘falta’, estéo
também a ser prejulgadas no seu potencial para contribuir
para a sociedade. Isto leva ao pressuposto generalizado de
que a educacao ndo é um investimento digno — a nivel familiar,
comunitario e nacional — e nos cenarios de baixo rendimento,
onde tém que ser feitas ‘escolhas dificeis’, isto pode levar a
exclusdo da educagéo.

No Burkina Faso as taxas de matricula no ensino primario atingiu
78% em 2012. No entanto estima-se que apenas 16% das crian¢as
com deficiéncia tenham acesso ao ensino primario. Nos ultimos anos,
0s membros da CGE ‘Cadre de Concertation sur I'Education de Base’
(CCEB), ‘Coalition Nationale pour I'Education Pour Tous’ (CN-EPT) e
‘Handicap International’ tém trabalhado com o governo do Burkina

Faso para melhorar a situagdo das criangas com deficiéncia através da

educacéo inclusiva.

Em 2003, o Ministério da Educacéo Nacional e Alfabetizagéo langou o
seu primeiro projeto-piloto perto de Ouagadougou para desenvolver

a educacao inclusiva em parceria com a Handicap International.

Tal originou o desenvolvimento de um processo padronizado para a
educacdo inclusiva, levando a ratificagéo da CDPD e do seu protocolo
facultativo em 2009. Por sua vez, isto levou a aprovagao de uma lei
nacional sobre a “Promogao e Protecdo das Pessoas com Deficiéncia”

que afirma que a educaco inclusiva é garantida no jardim de infancia,

escola primaria, escola secundaria e a nivel universitario.

Cerca de 2.700 criancas com deficiéncia ja obtiveram o acesso a
educacédo em 10 distritos escolares. Os ensinamentos do primeiro

Quando a educacao ¢ oferecida, a crenca amplamente
difundida € que as escolas “especiais” s&o a opgao mais viavel.
Uma publicacédo recente da Plan International, que entrevistou
pessoas na regido da Africa Ocidental, mostrou que muitas
pessoas sem deficiéncia rejeitavam a ideia de uma educagéao
inclusiva porque sentiam que as criangas com deficiéncia nao
podiam compreender o contelldo do curso com a mesma
rapidez que as criangas sem deficiéncia. Os entrevistados
disseram que estavam preocupados que as criangas com
deficiéncia apresentassem um comportamento “problematico”
na sala de aula, 0 que poderia perturbar o progresso de
aprendizagem das criancas nao-deficientes. 8

Noutros casos, as familias e as criangas temem a discriminagéo
que podem enfrentar, ou preocupam-se com o nivel de

apoio que receberao nas escolas regulares. Por exemplo, um
estudo no Uganda verificou que grupos que representam os
interesses das pessoas com deficiéncias e pais favoreciam
escolas especiais devido a superlotacao e parcos recursos

das escolas regulares. [86] Muitos pais, e as proprias criangas
com deficiéncia, expressam frequentemente preocupagoes
relacionadas com 0s seus medos de maus-tratos e
estigmatizacdo na escola por parte de outras criancas e
professores. Muito frequentemente, a discriminagao social mais
ampla é replicada na sala de aulas.

E importante envolver as comunidades, ajudando-as a
compreender e a por em causa as suas crengas de modo a
reduzir estas atitudes negativas. Por exemplo, a organizacao
Leonard Cheshire Disability informou que, como resultado de
parcerias com as comunidades locais no ambito dos seus
projetos, ha cada vez mais casos de criangas com deficiéncia
que sao aceites na comunidade escolar, o que leva a uma
maior participagao nos programas ao longo do tempo.®

projeto mostraram que 0s aspectos sociais, comunitarios e de
reabilitacdo na educagdo inclusiva sdo tao importantes quanto os
aspectos pedagdgicos. Assim, em 2010, o Ministério, em colaboragao
com Light for the World desenvolveu um segundo projeto numa area
rural em Garango, a provincia mais a sul de Boulgou, para incorporar
abordagens de Reabilitagdo Baseada na Comunidade (RBC) no design
de modo a combater a discriminag@o. Aumentar a sensibilizagéo,
identificacio porta-a-porta , consultas médicas, reabilitacéo e
formagao de professores precedeu a orientagao e inscri¢éo das
criangas com deficiéncia em 45 escolas.

Apos estes primeiros passos bem sucedidos, o governo ja fez um
plano concreto para ampliar esta experiéncia. O plano nacional de
educacdo 2012-2022 (Programme de Développement de Stratégique
de I'Education Base), visa enfrentar os desafios da educagdo inclusiva.
As normas de qualidade para construgdes escolares foram revistas

de forma a promover a acessibilidade para todos. Os curriculos

de formacéo de professores incluem agora os fundamentos e
principios da educacdo inclusiva. Em breve o Ministério de Educacéo
Nacional tera um departamento especial para a promogao da
educacdo inclusiva.

Fonte: informacdes fornecidas pela Handicap International, Light for the World e Coligagéo Nacional EPT do Burkina Faso (CN-EPT/BF)
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Imagem 3.

A abordagem ‘Via Dupla’ para garantir que as criangas com deficiéncia possam ter uma educacao de qualidade

criancas possam frequentar a escola.

trabalhar em varios sectores diferentes, bem
como com as comunidades e familias.

CRIANGAS COM DEFICIENCIA
NA ESCOLA E A APRENDER
DE FORMA EFICAZ

Os programas de reabilitagdo baseados na
comunidade (RBC) tém um papel especifico a
desempenhar para questionar as atitudes negativas
nas comunidades. Os projetos de Reabilitagéo de
Base Comunitéaria envolvem toda a comunidade

no processo de reabilitacdo, incluindo as pessoas
com deficiéncia, as suas familias, as comunidades,
as organizagdes locais e 0s servigos sociais, de
saude e de educacéo. A ideia da RBC é apoiar

as comunidades para que estas possam assumir

a responsabilidade de garantir a todos os seus
membros, incluindo aqueles com deficiéncia,
igualdade de acesso aos recursos disponiveis
localmente e participacdo plena na vida econdmica,
social e politica da comunidade.

Um estudo recente do Forum Africano para a
Politica da Crianca (ACPF) constatou que o aumento
do acesso a educacgao das criangas com deficiéncia
na Etidpia, foi o resultado da sua ligagédo com os
servicos da RCB. Além disso, as comunidades

com servicos RCB e organizagdes de pessoas com
deficiéncia ativos tendem a ter atitudes muito mais
positivas para com as criangas com deficiéncia e

as suas familias.® Um projeto de trés anos numa
comunidade carente proximo de Allahabad, na
india, resultou em que, pela primeira vez, criancas
com deficiéncia frequentaram a escola, mais
pessoas com deficiéncia participaram em féruns da
comunidade, e mais pessoas levaram os seus filhos
com deficiéncia a ser vacinados e reabilitados.®
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Estratégia 7

Criar um ambiente propicio para apoiar
a educacao inclusiva, nomeadamente
através de politicas e estratégias
intersectoriais que reduzam a exclusao

E preciso desenvolver sistemas de educagao
inclusiva para atender as necessidades globais
das criangas com deficiéncia, e tal tem que ser
conjugado com outras intervencdes especificas
que procuram abordar a discriminagéo social e
cultural mais ampla com que se defrontam as
criangas deficientes, bem como lidar com barreiras
econdmicas ou sociais especificas que existem
para as criancas gue vivem com deficiéncia.® As
vezes iniciativas autbnomas em educagao podem
nao ser suficientes, mas em conjunto com outras
intervencdes podem reforgar-se mutuamente.

O sucesso da implementagéo da educacéo inclusiva
requer uma abordagem de “via dupla”, que se
concentra tanto em mudar o sistema de ensino
como em apoiar 0s alunos, que sé&o vulneraveis

a exclusdo.® Aplicar esta abordagem significaria,
em primeiro lugar, que a escola esta adaptada

para ser adequada para todas as criancas. Em
segundo lugar, s&o implementadas intervencdes
direcionadas, que atendem as necessidades
especificas das pessoas com deficiéncia para

que elas sejam capazes de participar de uma

forma mais eficaz. Por sua vez isto requer o
envolvimento de outros sectores, bem como das
comunidades e familias. Por exemplo, uma crianca
com deficiéncia pode necessitar uma intervencéo
de saude ou de reabilitagao para ser capaz de
aceder ou participar na educagao de forma mais
independente. Programas de nutrigdo e saude
escolar sao particularmente importantes para apoiar
a mudanca para os sistemas de educacéo inclusiva.
Muitas vezes & um aspecto que pode ser crucial
para garantir que os sistemas de educacao inclusiva
funcionem corretamente. Por exemplo, s6 apds
uma avaliagdo médica adequada é que uma crianga
com deficiéncia visual pode receber o dispositivo de
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apoio adequado, S6 entéo, a crianga pode receber
0s oculos corretos, uma lupa para pouca visao, ou
um telescopio de mao.%

Devido aos altos custos tantas vezes associados
aos cuidados com uma crianga com deficiéncia

— Ou seja, os custos de deslocagao para a escola
ou despesas médicas - € a ligagéo entre pobreza

e deficiéncia, os regimes de protecao social
direcionados podem desempenhar um papel vital no
apoio a educacao inclusiva bem como em proteger
as familias contra os choques econémicos.%

Finalmente, os cuidados e educagao na primeira
infancia sdo particularmente importantes para as
criangas com deficiéncia, uma vez que apoiam o
direito a uma educacao de qualidade ao preparar
as criangas para aproveitar a0 maximo as suas
oportunidades educacionais quando entram na
escola. Os primeiros cinco anos de vida de uma
crianga s&o o periodo mais critico do crescimento e
aprendizagem. Na verdade, 85% do cérebro de uma
crianga desenvolve-se até aos cinco anos, antes
mesmo gue a crianga entre na escola.%

Os primeiros anos da infancia definem a base para
a vida. Garantir que as necessidades de saulde,
nutricdo, estimulo e apoio das criangas com
deficiéncia sejam satisfeitas, e que elas aprendam a
interagir com as outras criangas e seus meios, pode
ser um elemento que faca mudar a situagao e as
ajude a integrar-se nas escolas regulares. Quando
as criangas com deficiéncia e aqueles que delas
cuidam recebem um bom atendimento, uma dieta
nutritiva e oportunidades de aprendizagem durante
0s primeiros anos de vida da crianca, elas tém mais
possibilidades de crescer saudaveis, de ter bons
resultados escolares, e alcangar o seu potencial. Os
cuidados e educacao na primeira infancia (ECCE)
podem ajudar as criangas a sobreviver, crescer,
aprender e fazer uma boa transi¢cao para a escola
primaria.® Claramente, enfrentando as criancas
com deficiéncia tantas desvantagens no acesso ao
ensino regular, esta pode ser uma pedra angular
para superar essa dificuldade.



ESTUDO DE CASO DE UM PAIS 7.

Organizar a educagao em situagoes de conflito: os Territorios Palestinos Ocupados

Tal como acontece com outros paises, & muito menos provavel que as
criangas com deficiéncia na Palestina frequentem a escola — e esta
situacdo é agravada com o conflito atual.

0 inquérito sobre a deficiéncia realizado pelo Gabinete Central de
Estatisticas da Palestina (PCB) e pelo Ministério dos Assuntos Sociais
em 2011 revelou que a prevaléncia de incapacidade nos Territdrios
Palestinos Ocupados atinge 7%. Nao é surpresa que a causa mais comum
de deficiéncia na Palestina esteja relacionada com o conflito armado. A
ocupagdo israelita aumentou a vulnerabilidade das criancas a violéncia,
abuso, negligéncia e exploragdo. O conflito palestino-israelita em curso
causou a perda de centenas de vidas, originando niveis de deficiéncia que
aumentam rapidamente. Estima-se que no periodo de 2005 a 2008, tenham
sido feridas 1.461 criangas. O Gabinete Central de Estatistica da Palestina
(PCB) indica no seu inquérito sobre deficiéncia® que mais de um terco dos
palestinos com deficiéncia néo receberam qualquer tipo de educacéo, e
que 60% das criancas com deficiéncia ndo estdo matriculadas na escola.””
Os resultados do inquérito também mostram que um tergo das pessoas que
estavam matriculadas abandonaram a escola, e que 22% dos abandonos
foram atribuidas a incapacidade do individuo. Além disso, o relatorio mostra
que 53,3% das pessoas com deficiéncia na Palestina sdo analfabetas.®

Tradicionalmente, os servigos educativos para alunos com deficiéncia
foram fornecidos pelas escolas especiais. Mais recentemente, foram

feitas algumas tentativas para a educacdo inclusiva. O conceito

de educacdo inclusiva foi integrado pela primeira vez na educagao
palestina em 1997, onde as politicas e planos publicos relevantes
foram desenvolvidas a luz do CDPD, outras convengdes internacionais
e orientacoes. Desde entdo, o Ministério da Educacéo e Ensino
Superior (MOEHE) tem trabalhado em estreita colaboragdo com uma
série de atores para promover e institucionalizar a educagdo inclusiva
em todo o pais. O Ministério da Educacéo tem trabalhado com a
UNESCO desde 2007 no desenvolvimento de programas e sistemas
formais de qualificac@o dos professores e no desenvolvimento de
programas educativos inclusivos e dirigidos as criangas. No projeto
piloto, mais de 1000 professores receberam formagdo em conceitos
de educacdo inclusiva.

No entanto, os planos estratégicos que foram desenvolvidos ainda

nao refletem a escala ou a ambigdo necessaria para que as politicas

e procedimentos praticos sejam integradas em todas as escolas.

Ha também o desafio devido a falta de clareza das leis e regulamentos.
A CDPD nio foi assinada nem ratificada pelo governo palestino devido
ao estado politico do pais. O facto de a Palestina ter recentemente
obtido o estatuto de Estado observador na ONU também fara com que
seja possivel que o pais ratifique os varios documentos e convengoes
relacionados com os direitos humanos, incluindo o CDPD.

Fonte: esta informagao foi compilada pela Coligagdo Palestina pela Educagdo, com contributos adicionais da Bethlehem Arab Society for
Rehabilitation e da EFA VI, coordenadora nacional do Ministério da Educagao e do Ensino Superior da Palestina, apoiada pela CBM.

PALESTINA

Cuidados e Educacao pre-escolar

Com 11 meses foi diagnosticado a Reda, um menino de 6 anos da
aldeia Obeidieh, perto de Belém, na Palestina, um grande quisto
aracndide temporoparietal do hemisfério esquerdo. O quisto foi
removido aos 12 meses, mas ele ficou com uma visdo muito limitada
e tinha problemas em mover-se, sentar-se e ficou com as fungoes
manuais reduzidas.

Desde entdo Reda recebe apoio de reabilitagdo. Reda agora é capaz
de ver grandes objetos , seguir movimentos e reconhecer pessoas

e imagens. Reda comecou a frequentar uma escola pré-primaria
inclusiva, depois de terem sido feitas modificagoes no jardim de
infancia local para apoiar o seu envolvimento. O jardim de infancia

foi equipado com materiais didaticos e brinquedos adequados e
apropriados para a idade. O diretor da escola pré-primaria, professores
e outros funcionarios, bem como os alunos e as suas familias, estavam
preparados para receber Reda, e 0s professores aprenderam técnicas
de ensino relevantes que Ihes permitiram satisfazer as necessidades
especificas de aprendizagem de criangas pequenas com deficiéncia
visual. Também foram feitas adaptacdes ao curriculum pré-escolar e
aos métodos de ensino.

Reda agora é capaz de andar e usar a sua visdo funcional de uma
forma adequada, que o ajuda a beneficiar da sua visao residual.
Reda era muito sociavel e foi bem aceite e querido pelos seus

colegas e professores do jardim de infancia e foi capaz de adquirir
as competéncias basicas. Agora ele esta ansioso para seguir 0s seus
pares quando forem para a escola primaria.

Esta iniciativa de educacéo inclusiva bem sucedida, ao nivel pré-
escolar, foi langada pela BASR em parceria com a CBM apos a
aprovagao do Conselho Internacional de Educacgao de Pessoas com
Deficiéncia Visual (ICEVI) da campanha EFA-VI na Palestina em 2011.
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Sistemas educativos inclusivos baseados
numa andlise centrada em direitos, que
fazem parte de uma estratégia mais
ampla para capacitar alunos, celebrar
a diversidade, reduzir a exclusao,

e combater a discriminacao, ja ndo
devem ser vistos como uma questao
de politica marginal, mas como central
para a obtencao de educacao de alta
qualidade para todos os alunos, e para
o0 desenvolvimento de sociedades

mais inclusivas.
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O mundo tem de agir agora para acabar com

a importante marginalizagéo das criangas com
deficiéncia da educacao, e diminuir o abismo cada
vez maior entre a minoria de criangas que nao
recebem qualquer tipo de educagéo, e a maioria
que recebe algum tipo de educacao basica. Temos
que assegurar que nenhuma crianga seja deixada
para tras. Também temos que enfrentar com
urgéncia o deficit de qualidade que implica que
milhdes de criancas terminem a escola mal sabendo
ler e escrever. Finalmente, temos que garantir que a
falta de educacao adequada ndo seja o catalisador
para uma vida de excluséo, pobreza e injustica
para os milhdes de criangas que vivem com uma
deficiéncia. A maré esta certamente a comegar

a mudar. Comega a ser dada mais atengao as
questbes da deficiéncia e da exclusao no discurso
do desenvolvimento, e a educacgéo inclusiva esta

a ser melhor entendida como uma op¢ao politica
credivel — mas é preciso que se avance mais
depressa e com maior urgéncia para a agao.

De acordo com as sete areas estratégicas descritas
neste relatério, a Campanha Global pela Educagéo
apela aos governos em paises de baixo e médio
rendimento, apoiados por doadores € pela
comunidade internacional, a tomarem medidas em
varias areas politicas prioritarias.



Estratégia 1

Criar quadros legislativos adequados
e estabelecer planos nacionais
ambiciosos para a inclusao.

Todos os governos devem ratificar e implementar
a Convengéao sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia, adaptando legislagéo nacional para
cumprir esses Compromissos.

Aboalir as barreiras legais ou constitucionais para
as pessoas com deficiéncia serem incluidas

nos sistemas de ensino regular, e garantir que
quaisquer politicas contraditoérias, que possam
frustrar a implementacao da educacao inclusiva,
sejam eliminadas.

Desenvolver planos de educagao inclusiva com

prazos ambiciosos, mas realistas, delineando as
atividades especificas que devem ser realizadas
de modo a garantir a educagéo inclusiva, dentro
de planos globais do sector da educacgéao.

P6r em linha com a educagéo inclusiva todas
as politicas e procedimentos de ensino (ou seja,
gestéo escolar, EMIS, saude escolar, etc.).

Produzir quadros legais e de orientagéo ao nivel
de distrito ou de escola sobre como tornar a
educacéo acessivel e bem adaptada, incluindo
ajustes de infraestruturas, materiais didaticos

e curricula.

Envolver as criangas e adultos com deficiéncia,
pais e Organizacdes de Pessoas com Deficiéncia,
bem como outros grupos marginalizados, no
desenvolvimento e acompanhamento de planos
de educacéo.

Facilitar — inclusivamente através de prestacao de
financiamento — 0 envolvimento de grupos que
representam as criangas com deficiéncia, e os
seus pais, em reunides de avaliagdo do sector da
educacéo e em Grupos Locais de Educacao.

Desenvolver estratégias que aumentem a
participacdo comunitaria e familiar em comités
de gestao das escolas e escritérios distritais
de educacéo, inclusivamente incentivando
contributos para as prioridades do orgamento
e 0 acompanhamento das despesas.

Estratégia 2

Fornecer a competéncia, recursos
e lideranca para implementar planos
nacionais ambiciosos sobre a inclusao.

Verificar se ha suficiente financiamento disponivel
para fornecer a cada crianga uma educagao de
qualidade. Tal podera implicar uma alocagao de
um minimo de 20% dos orgamentos nacionais
para a educacéo, e garantir que pelo menos
50% destes sao dedicados a educacao basica,
com foco na melhoria da educagéo para

grupos marginalizados.

Assegurar um plano de implementacao da
educacgao inclusiva com prazos e custos
definidos, com recursos suficientes e
especificamente afectados.

Introduzir medidas especificas para reduzir a
exclusdo com base na deficiéncia, através do
desenvolvimento de abordagens de financiamento
que se destinem a criangas com deficiéncia e
visem compensar a desvantagem.

Garantir que o investimento € suficiente, eficiente
e bem orientado através de um planeamento
participativo, orgamentacéo e monitorizagao.
Assegurar que o Ministério da Educacao tem

a responsabilidade primaria da educacao de
criangas deficientes, pela coordenagéo dos
recursos noutros departamentos (i.e. saude), e
garantir que os niveis de responsabilidades sao
claramente delineados por todo o sistema de
ensino, apoiado por liderancas politicas de alto
nivel (ou seja, o Ministro da Educacéo).

Po6r em pratica medidas de responsabilizacdo
— tais como indicadores de educacao inclusiva
— enquanto critérios de desempenho em todos
0s departamentos no plano nacional, distrital e
da escola.

Investir na melhoria do conhecimento e da
capacidade das instituicdes governamentais,
locais e nacionais, a fim de que possam assegurar
a educacao inclusiva (desde as autoridades de
educacéo locais responsaveis pelo planeamento
da educacéao, até aos decisores politicos do
Ministério da Educacao).
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Estratégia 3

Melhorar os dados e construir
responsabilidade para a acao

Garantir que os dados séo desagregados por tipo
de deficiéncia e por género e que determinam
tanto a matricula como a retencéo na escola
(incluindo em diferentes escolas, tais como
segregadas ou convencionais).

Garantir uma eficaz recolhe e analise de dados
para melhorar 0 planeamento e a monitorizagao.

Estratégia 4

Tornar as escolas e salas de aula
acessiveis e relevantes para todos

Desenvolver e aplicar regulamentos para a
construcéo de escolas acessiveis.

Fornecer materiais acessiveis, oferecer as pessoas
0S recursos e tecnologia de apoio, como Braille
ou intérpretes de linguagem gestual e apoiar
ativamente o0 uso de Tecnologias de Informacao e
Comunicagéao (TIC) universalmente acessiveis .

Garantir que os curriculos se possam adaptar a
diversidade de necessidades e capacidades que
existem nas salas de aula inclusivas.

Desenvolver orientacdes nacionais para apoiar
a educacdao inclusiva, tais como, a adaptagéo
do curriculo, ou procedimentos para triagem,
identificacdo e atendimento das necessidades
de apoio dos alunos com deficiéncia, ou ajustes
apropriados nos exames.

Estratégia 5

Assegurar que haja professores
adequadamente formados para todos

Reduzir os racios professor-aluno, para que
0s professores se possam concentrar nas
necessidades individuais dos alunos.

Garantir formacgéo antes da entrada em
servigo e formagao continua adequada em
educagéo inclusiva.

Garantir de esteja disponivel o material de

apoio adequado bem como as competéncias
especificas em questdes relacionadas com a
deficiéncia (ou seja, informatica, letras grandes /
material didatico em Braile, linguagem gestual e
comunicagéo aumentativa e alternativa).
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Garantir que os professores de escolas de ensino
‘especial’ e com competéncias especializadas se
tornam recursos para ajudar as escolas regulares.

Promover a formacao e recrutamento de
professores com deficiéncia.

Estratégia 6

Desafiar as atitudes que reforcam
e sustentam a discriminagcao

Combater as atitudes que mantém as criancas
fora das escolas, langando um programa

de sensibilizagéo para pais de criangas com
deficiéncia e para as proprias criancas, sobre 0s
seus direitos.

Construir programas mais latos de
consciencializacao que tratem das questdes
discriminatérias nas comunidades, escolas e no
servigo publico.

Apoiar as abordagens da Reabilitagcédo Baseada na
Comunidade (RBC), que podem ajudar a reduzir

o estigma.

Estratégia 7

Criar um ambiente politico favoravel
a educacao inclusiva, através de
intervengoes transversais

As criangas com deficiéncia precisam de recursos
€ apoio adicionais (ou seja, regimes de protecao
social ou de apoio ao transporte) para as manter
na escola; deve ser atribuido financiamento para
estes fins.

Investir em programas de cuidados e educacao
na primeira infancia e que incluam criancas

com deficiéncia.

Promover programas de saude escolar como uma
intervencao para aumentar a promog¢ao da saude
€ a sua protegao .

Incentivar os programas de reabilitacao baseados
na comunidade para apoiar a educagao inclusiva.



Estas estratégias devem ser apoiadas por doadores bilaterais e pela comunidade
internacional através da cooperacéo para o desenvolvimento.

0s doadores hilaterais devem:

Cumprir o compromisso de longa data de afectar
0,7% do RNB a ajuda e destinar ao ensino basico
pelo menos 10% dos orgamentos afectados a
ajuda, com um foco especial no apoio aos planos
nacionais dos paises de rendimento mais baixo.

Garantir que a ajuda para apoiar a educagao
inclusiva, ou metas para reduzir a exclusao das
criangcas com deficiéncia, seja compativel com as
necessidades e lacunas para o cumprimento das
metas dos ODM e EPT.

Garantir que a ajuda apoie a intensificacao

dos planos nacionais € nao contribua para os
esforgos fragmentados e de pequena escala para
a educacéo inclusiva. Alinhar com os principios
acordados internacionalmente sobre a eficacia
da ajuda.

Garantir que a ajuda ao desenvolvimento de
programas de educacao, planos e politicas
inclua o apoio a educacao inclusiva, e que 0s
funcionarios das agéncias doadoras tenham a
capacidade e entendimento necessarios para por
em pratica estes aspectos.

Fortalecer e apoiar a capacidade dos governos
parceiros de abordar a incluséo através de
planeamento, implementagao, monitorizagcao

e avaliacao.

Garantir que todos os programas de educagao
apoiam os alunos com deficiéncia, com

especial atencéo para aqueles que sao mais
marginalizados ou enfrentam varias desvantagens,
tais como raparigas ou criangas com niveis mais
elevados de deficiéncia fisica, ou deficiéncia

de aprendizagem.

Apoiar 0s governos parceiros para garantir uma
adequada coordenagao entre ministérios e entre
0 governo, a sociedade civil e outros parceiros de
desenvolvimento, através de processos como a
GLE e outros féruns nacionais de planeamento
de politicas.

A comunidade internacional deve:

Construir metas globais claras € mensuraveis para
a educacdao inclusiva e deficiéncia na agenda pos-
2015, garantindo que a educacao inclusiva seja
explicitamente mencionado na agenda p6s-2015.

Priorizar o desenvolvimento de uma recolha

de dados fiaveis sobre educagéo e deficiéncia
(incluindo de acordo com o tipo de deficiéncia

e as necessidades de apoio) para melhorar o
rastreamento e monitorizagéo do progresso dos
objetivos p6s-2015.

A Parceria Global para a Educacéo (PGE) deve ser
campea na educacao inclusiva para criangas com
deficiéncia. Isto inclui assegurar que as equipas
de apoio aos paises tenham conhecimentos
suficientes; elaboracéo de orientagdes que
possam ajudar a melhorar a inclusado, incluindo
orientagdes para apoiar uma melhor recolha de
dados; integragéo das perspectivas de educagéo
inclusiva nos processos de avaliagéo.

A PGE deve trabalhar no sentido de assegurar
que 0s Grupos Locais de Educagao (PGE) tenham
verdadeiramente espaco para organizagdes que
representem as pessoas com deficiéncia e RDP.
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missao é certificar-se que os Estados agem agora de modo a por em pratica o direito

! que todos temos de uma educagéo publica de qualidade e gratuita
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0S MESMOS DIRE! pratica o direito que todos temos de uma educacéo publica de qualidade e gratuita.
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